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Resumen: Este articulo aborda™la relacién de la ensefanza de
Ciencias Naturales en escuelasisecundarias de contextos rurales
de la provincia de Entre Rios, Argentina. Sobre la base de una
investigacién cualitativa realizada entre 2022 y 2024, se
formularon dos interrogantes: ¢Cémo entienden los contextos
rurales los profesores que ensenan Ciencias Naturales? ¢Cémo
vinculan los contenidos curriculares con las particularidades de
esos contextos? Mediante entrevistas con docentes y andlisis de
propuestas desclases, se identificaron distintas perspectivas de
los contextos rurales por parte de los profesores. Los resultados
muestran  distintas modalidades de vinculacién entre la
ensefianza’de Ciencias Naturales y los contextos de ruralidad.
También se reconocen algunas limitaciones provenientes de la
formacion y condiciones laborales de los docentes. Se concluye
que es necesario afianzar las experiencias de observacién y
participacién de los futuros docentes en los espacios socio-
institucionales como parte de las Pricticas y Residencias. Se
sostiene que la vinculacién de la ensefianza con el contexto es
un criterio didctico comun a toda situacion educativa, y no
una caracteristica propia de la educacién rural.

Palabras clave: ciencias naturales, contexto rural, did4ctica
situada, escuela secundaria, estrategias de ensefanza.

Abstract: This article addresses the teaching of Natural
Sciences in secondary schools in rural areas of the province of
Entre Rios, Argentina. Based on qualitative research
conducted between 2022 and 2024, two questions were
formulated: How do teachers who teach Natural Sciences
understand rural contexts? How do they connect curricular
content with the particularities of these contexts? Through
teacher interviews and an analysis of lesson plans, different
teacher perspectives regarding rural contexts were identified.
The results show different ways in which Natural Sciences
teaching is linked to rural contexts. Certain limitations
stemming from teachers' training and working conditions are
also acknowledged. It is concluded that it is necessary to
strengthen the experiences of observation and participation of
future teachers in socio-institutional settings as part of their
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practicums and residencies. It is argued that linking teaching to
context is a didactic criterion common to all educational
situations, rather than a characteristic specific to rural
education.

Keywords: natural sciences, rural context, situated learning,
secondary school, teaching strategies.
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Introduccién

Las instituciones educativas localizadas en espacios rurales estdn relacionadas al contexto en un doble sentido.
Por un lado, lo rural sittia la ensefianza y se constituye en soporte didactico; por otra parte, se integra como
contenido especifico en el que se nutre y abreva el curriculum. En el caso de la ensefanza de las Ciencias
Naturales, el contexto donde se localizan las escuelas rurales reviste especial interés dado el predominio de
ambientes naturales y acceso relativamente directo a recursos para realizar observaciones y experiencias de
aprendizaje.

En el marco de una investigacién llevada a cabo entre 2022 y 2024!acerca de las caracteristicas de la
ensefianza de las Ciencias Naturales en las escuelas secundarias de contextos ruraleside la provincia de Entre
Rios, este articulo aborda un aspecto especifico de esa indagaciéon més amplia. ¢€omo entienden los contextos
rurales los profesores que ensenan Ciencias Naturales en escuelas secundafias localizadas en esos ambitos? Y
complementariamente, ¢como vinculan los contenidos curriculares ‘con las particularidades de esos
contextos?

La comprension de los espacios rurales y su relaciéon con la dinamica escolar

Los espacios rurales estdn atravesados por transformaciones secioculturales y econdmico-productivas que
conllevan distintas comprensiones y valoraciones de la octipacién de los territorios y las actividades que se
desarrollan en ellos. La incorporacion de espacios hibridosyinterconectados y con diferentes gradientes de
urbanizacién han complejizado la manera de entender lo,rural. Esto contribuy6 a modificar la nocién de
ruralidad admitiendo nuevas delimitaciones y definicionés'para la educacién rural.

Se han acufiado un conjunto de conceptos que interpretan los alcances y sentidos de estos procesos.
Periurbano, rurubano, neoruralidad, contraurbanizacion, semirrualidad son expresiones que remiten a
condiciones de hibridacién y frontera difusa«entredo que categéricamente se nombra como campo y ciudad
(Castro, 2018; Feito y Barsky, 2022; Itzcovich, 2010). Las 4reas rurales ya no se pueden definir sélo por su
funcién, sino que también constituyen una categoria social y cultural segiin lo expresa Barros (2006).
Abordar el estudio de los espacios rurales tequiere reconocer “...multiples identidades que exceden en mucho
alos tradicionales estereotipos con los que se identifica al campo y sus habitantes...” (Barros, 2006, p. 337).

La heterogeneidad socio-espacial amalizada para los dmbitos rurales se manifiesta en la localizacién y
dindmica institucional de las eséuelas. Dos cambios en los espacios rurales, relativamente nuevos y recientes,
han impactado en las instituciones,edticativas. Por un lado, el crecimiento de centros rurales de poblacién o
pequenos pueblos que se han transformado en comunas o municipios, segin los casos; por otro, nuevas
urbanizaciones a partir de loteos que contribuyen a conectar el periurbano de las principales ciudades con
zonas dedicadas tradicionalmente a actividades agropecuarias. Estos nuevos espacios intermedios entre el
campo y la ciudad atraen y movilizan poblacién proveniente de uno y otro dmbito, dando lugar a
“...migrantes rurales en las ciudades que, sin perjuicio de su integracién al nuevo medio, procuran conservar
sus costumbres y cultura...” (Ratier, 2002, p. 16). Estos fenémenos tienen impacto en la demanda de
educacion, en la organizacién de las escuelas, su categorizacion y reclasificacion segtn criterios de distancias a
centros urbanos, accesibilidad, disponibilidad de servicios, matricula potencial, entre otros.
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No obstante, los gradientes que existen entre los espacios rurales y urbanos, no siempre se perciben en los
andlisis propiamente educativos. Los enfoques predominantes en las recomendaciones pedagdgico-didacticas
enfatizan los extremos de esa relacién (escuelas urbanas y escuelas rurales), desconociendo o tratando
técnicamente de manera homogénea a instituciones que tienen contextos y condiciones de trabajo muy

diversas (Vairavé y Jara, 2014; Zattera, 2015)
La contextualizacién de la ensenanza de las Ciencias Naturales

A pesar de la significacion numérica de las escuelas rurales de nivel secundario?, la modalidad rural se
encuentra escasamente contemplada en la formacién de los docentes que se incorporan al sistema educativo
(Lorenzatti ez al., 2014; Mayer y Vera, 2025; Miano ez al., 2020; Zattera, 2015). Por consiguiente, las
pricticas de ensefianza en las escuelas rurales se sustentan en las concepcionesty. experiencias que tienen los
docentes acerca de esos contextos. Dichas concepciones se han configurado desde’su experiencia personal y
consolidado a lo largo de su desempefio profesional. Razén por la cual; las experiencias personales de los
docentes en relacién a la ruralidad son consideradas por Rey-Herrerayy Candela (2013) una fuente de
conocimiento que se entrecruza con el saber que se ensefia en la escuela yposibilita su construccion.

Retomar experiencias cotidianas de la vida rural para analizarlas en' relacién a los contenidos de las
disciplinas de las Ciencias Naturales requiere propiciar “la intéraceion discursiva” que permite articular las
concepciones cotidianas de los alumnos con los conceptos cientificos abordados en la escuela (Candela,
2006). Lo cual plantea, segin la misma autora, “...cl papel/insustituible que tienen los docentes en la
construccién del conocimiento cientifico escolar...” (Candeld; 2006, p. 816).

Ese proceso de interaccion entre los contenidos de'ensenanza y el contexto contribuye a que los
aprendizajes sean significativos segun Diaz Fuentes ez 2/.(2016). Contextualizar el contenido de ensefianza
implica tomar en cuenta el espacio donde los estudiantes residen y lo que saben de sus caracteristicas (Duque
Castrillén ez al., 2019; Zapata, 2024). Supone que ...la escuela se apropia de las particularidades de la
realidad circundante, especialmente de los problemas que la afectan, y las incluye en la formacién a través de
la definicién de sus contenidos y la propuesta de actividades...” (Z4ttera, 2015, p. 163). Esos saberes refieren a
los trabajos rurales, al ambiente natural ylas pricticas culturales que pueden articularse con los contenidos
escolares.

Enfoque y diseno metodoldgico

La investigacion tuvo un enfoqué cudlitativo de nivel descriptivo. El diseno metodolégico se basé en casos
centrados en las practicas dé ensenanza del area Ciencias Naturales en escuelas secundarias rurales.

El trabajo de campo,.realizado a partir de un proyecto flexible y abierto con instancias de cardcter
participante, se concrét6 en sucesivas etapas de manera espiralada en complejidad y profundidad. La
estrategia de entrevista con docentes constituy® la principal fuente de relevamiento empirico (anexo 1). Esas
consultas se complementaron con el andlisis de propuestas de ensefianza de las Ciencias Naturales, realizadas
por profesores en Biologfa, Quimica y Fisica en el marco de una actividad de extension organizada desde el
proyecto de investigacién (anexo 2). Asimismo, se analizaron los respectivos Disefios Curriculares de las
Escuelas Secundarias Provinciales y las Escuelas de Educacion Agrotécnica, identificando la contextualizaciéon
de los contenidos de ensefianza prevista en esos documentos.

El referente empirico y su contexto



MARfA SUSANA MAYER, CONTEXTO RURAL Y ENSENANZA DE CIENCIAS NATURALES EN ESCUELAS SECUNDARIAS DE ENTR...

El recorte empirico de la investigacién se enfoc6d desde la perspectiva espacio-institucional en escuelas
secundarias rurales orientadas (ESR) y escuelas de educacién agrotécnica (EEAT) ubicadas en contextos

rurales de la provincia de Entre Rios3. El objeto de estudio se abordé a través de quince docentes de Ciencias
Naturales que se desempefiaban en este tipo de instituciones al momento de concretar las entrevistas. Se
recurrié a una muestra cualitativa construida a partir de una combinacién de criterios de accesibilidad y
representatividad de diversas condiciones profesionales y socio-institucionales. Por esta razén, se
seleccionaron profesores con diversas trayectorias laborales y provenientes de distintos campos disciplinares,
tipo de instituciones educativas y localizaciones socio-geograficas donde ejercian la docencia.

Se exploraron las perspectivas de los entrevistados respecto de la ensefianza en contextos rurales y se
analizaron propuestas didacticas elaboradas por los propios profesores. En total, se accedié a informacion
sobre catorce instituciones secundarias, de las cuales diez son ESR y cuatro EEAT.

Tabla 1

Cuadro sintesis de las consultas institucionales‘tealizadas

Escuelas relevadas

Departamento Total EEAT ESR
Parani 6 2
Diamante

Victoria
Nogoya
Gualeguay
Uruguay

Totales 14 4 10

Elaboracion propia

_— N W = =
—_ QY = = N

Nota: entrevista con profesores del drea Ciencias Naturales en escuelas
secundarias rurales (ESR) y eseuclas de educacién agrotécnica (EEAT) de
Entre Rios

En cuanto a la ubicacion de las escuelas, la'muestra comprendié una distribucion en seis departamentos de
la provincia (Parand, Diamante, Vietoriay Nogoyd, Gualeguay y Uruguay) abarcando escuelas ubicadas en
islas, parajes con poblacién dispersay nucleos de poblacién rural y espacios periurbanos. Desde el punto de
vista sociocultural comprendid ‘térritorios organizados en torno a la colonizacién agricola, la extensién
ferroviaria, la produccién’ minera y agropecuaria. Asimismo se contemplaron distintas regiones
fitogeograficas y productivas’ que incluyeron actividades de pesca minerfa de yeso, tambo, avicultura,
agricultura extensiva y horticola.

Respecto de los sujetosde la investigacion, participaron 15 profesores del drea de Ciencias Naturales: siete
profesores de Biologia, tres de Fisica y cinco de Quimica. Algunos de ellos se desempenaban en mas de una
escuela rural, por lo que cinco instituciones fueron referenciadas por més de un entrevistado.

Tabla2

Pertenencia institucional y disciplinar de los profesores entrevistados

Profesores entrevistados

Formacién disciplinar Total entrevistas Tipo de institucién
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EEAT ESR
Biologia 7 1 6
Fisica 3 1 2
Quimica 5 3 2
Totales 15 5 10

Nota: entrevista con profesores del 4rea Ciencias Naturales en escuelas secundarias rurales (ESR) y
escuelas de educacién agrotécnica (EEAT) de Entre Rios. Algunos con desempefio en més de una
escucla.

El analisis de la informacién obtenida

El material empirico se analizd cualitativamente mediante la codificacién descriptiva y la categorizaciéon
emergente de los registros de entrevistas y las propuestas de ensefianza/elabotadas por los profesores que
participaron de la actividad de extension. Se identificaron recurrencias y /contrastes en los relatos y
producciones obtenidos en el trabajo de campo. Del conjunto de andlisisiealizados en la investigacion, para
responder los interrogantes planteados en este articulo se seleccionaron los referidos a “Ensefanza
contextualizada en la ruralidad”, “Estrategias de ensefanza’, “Proyectos institucionales” y “Salidas
educativas”. La presentacion de los resultados y su discusion son una.claboracion reflexiva a partir sucesivas
revisiones de esos ¢jes analiticos iniciales que se exponen en tornofa tres topicos: a) la mirada de los profesores
sobre los contextos rurales, b) la organizacién de la ensenafizagn relacién con esos contextos y ¢) los trabajos
préicticos del drea Ciencias Naturales en las ESR y EEAT:

Los contextos rurales y sus interpretaciones desde la mirada docente

Las entrevistas realizadas permitieron acceder a diversas perspectivas de los docentes sobre sus pricticas en
escuelas rurales y las caracteristicas del vinctilo,que establecen con el contexto de ensenanza. Uno de los
aspectos emergentes de la investigacién estuve centrado en la idea misma de contexto rural con la cual los
docentes planifican sus intervenciones. Entfe los entrevistados, se registraron varios sentidos respecto a la
forma de entender la contextualizaciéfh dédos contenidos de Ciencias Naturales en la ensefanza rural. Para
algunos, el contexto rural refiere al ambiente natural donde se localiza la escuela. En esos casos, vincular la
ensefianza de Ciencias Naturales al conteéxto, implica salir al espacio abierto y trabajar con los recursos que se
encuentran en la naturaleza. Ui profesor, por ejemplo, expresé que “...constantemente se parte del entorno
natural y se lo confronta o sc analiza..s”.

En otros casos, la idea del contexto rural estd vinculada al entorno de la escuela pero entendido en un
sentido mds amplio. Parasestos docentes, el contexto remite tanto a la realidad natural como cultural y su
vinculacidn al curriculum’ escolar incluye recursos, técnicas, précticas culturales, problematicas sociales,
vivencias y creencias. Desde,este punto de vista, otra docente relat6 que “...en el contexto rural, por lo general,
se vinculan los saberes con la realidad en la que viven... problemas ambientales que detectan en su dmbito,
vivencias familiares y culturales, creencias familiares.” Y mencioné “...los recursos materiales que usan
diariamente..., fuentes de energfa que emplean, maquinarias y su arreglo o funcionamiento, técnicas de
cultivo, riego, control de plagas...”.
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Ahora bien, estas dos miradas acerca del contexto enfatizan el espacio donde estd situada la escuela. Otros
profesores interpretan el contexto como aquella realidad de la cual provienen los estudiantes, la que se puede
constituir, a la vez, en condicionante y motivacion para el aprendizaje. La contextualizacién de la ensenanza,
en este sentido, tomarfa en cuenta las necesidades, saberes previos y experiencias vitales de los estudiantes, es
decir, aquello del contexto incorporado con que se vincula el conocimiento propuesto por la escuela. Un
entrevistado reconocié como “...una fortaleza el conocimiento que tienen del medio los estudiantes que han
crecido en el entorno rural islefio, esto posibilita un didlogo entre esos saberes y la perspectiva de las ciencias
naturales...”. Otro docente manifest6 que “...en lo rural, siempre tenés algo como para enganchar, de lo que
ellos hacen, de lo que saben o de lo que ven con la materia.” Y agregé: “...entonces vas relacionando y saben
muchisimo de animales de la zona, de plantas, las fechas de siembra, cosecha, y eso aporta a las clases...”.

El contexto rural en la seleccién y organizacién de los contenidos de ensenanza

Analizar la ensenanza de las asignaturas que conforman el area de Ciencias Naturales en las escuelas
secundarias de contextos rurales remite a los contenidos previstos en los Disefios Curriculares de la provincia.
Al respecto, se distinguen los disefios de las Escuelas Secundarias Rufales.con'diferentes Orientaciones (ESR)
(Resolucién 3322/11) y los disenos de las Escuelas de Educacién Agrétécnica (EEAT) (Resoluciones 609/11
y 2757/14). Tanto en uno como en otro caso, los disefios no distinguen la ubicacién de la escuela en rural o
urbana. No obstante, contemplan definiciones institucionales situadas en las respectivas realidades
socioeducativas que las propias escuelas elaboran segin sean sus particularidades e intereses pedagdgicos. La
relacién de los contenidos de Ciencias Naturales conglosicontextos rurales, estd contemplada en forma
general en ambas modalidades educativas, aunque para las EEAT es mds explicita en tanto se incorporan
modulos productivos propios de la zona donde se localiza'eada escuela.

Los docentes entrevistados manifestaron que planifican situaciones de ensefianza teniendo en cuenta los
contextos de procedencia de los estudiantes y latlocalizacién del establecimiento escolar. Indistintamente del
alcance que cada profesor le otorga a la nocién de contexto, en las propuestas analizadas se reconocieron
cuatro criterios para abordar los contenidos'curriculares en relacién con la ruralidad:

e cl trabajo en clase a partir de ejemplos‘y/casos que aportan los estudiantes en el didlogo acerca de sus
experiencias, saberes y practicas laborales rurales

e la planificacién integrada a“aspectos scleccionados del espacio rural de la escuela como medio de
aprendizaje para las Ciengias Naturales

e la transversalizacién de la planificacién anual con una problemdtica del contexto préximo a la escuela,
sea natural o sociocultural, desplegada con cada unidad de contenido durante el afio escolar

e cl programa de la materia articulado a una propuesta institucional interdisciplinaria centrada en un
tema de interés local de la'que participan varios cursos y docentes de distintas disciplinas.
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La primera de estas alternativas (ensefianza a partir de casos) se la caracterizé como inductiva por cuanto
los conocimientos cientificos se abordan desde ejemplos y casos concretos. Estos son identificados a partir del
didlogo con los estudiantes, quienes aportan sus experiencias, saberes y practicas laborales. Este criterio
también se puede calificar como casuistico o basado en casos. Se trata de disefios que requieren de la
experticia docente para vincular los contenidos curriculares con los conocimientos y las situaciones de la vida
cotidiana que aportan los estudiantes. Desde esta perspectiva, se prioriza la significacién de los conocimientos
por parte de los estudiantes. Por ejemplo, un docente dijo que “...1a vinculacién, es mis que nada trabajando
con casos o ejemplos que pueden llegar a ver ellos, muchas veces les pido que planteen una situacién, les voy
preguntando qué es lo que estin dando en los médulos de formacidn agrotéenica...”.

El segundo criterio (planificacién integrada al contexto de la escuela) contempla algin aspecto especifico
del contexto rural en el transcurso de todo el programa. Requiere una busqueda previa e identificacién de un
¢je problemdtico y motivador para abordarlo desde los contenidos previstos ennla asignatura. Se trata de una
ensefianza situada en el espacio de pertenencia de los alumnos aunqué este enfoque podria encontrar
limitaciones en la formacién de los propios docentes. Al respecto, en una entrevista se mencioné que
“...Todas las secuencias buscan tener presente el contexto natural de los humedales... se analizan distintos
fenémenos vinculados al entorno”.

Otra modalidad cercana a la anterior, aunque con una impronta distinta, consiste en la identificacién de
una problemitica del contexto rural con potencialidad para constituirse en eje transversal del programa de la
asignatura. Se focaliza y delimita un problema que se aborda confcada unidad de contenido. Este criterio, si
bien contribuye a la motivacién y profundizacién del tema-eje’seleccionado, también podria entranar cierta
reduccion del contenido programdtico o la saturacion delintérés de los estudiantes por la repeticion tematica.
Una entrevistada narré la experiencia de: “...hacer un concurso de fotografia natural, que les encantaba
porque viven en el campo entonces sacaban las mejores fotes con fauna nativa...”.

Una cuarta forma de relacionar la disciplina al eontexto se reconoce en los proyectos institucionales que
abordan problematicas del ambito rural dondewestd situada la escuela. Estas propuestas suelen llevarse
adelante con horas complementarias o extra=eurriculares en las que estdn designados algunos docentes. Es
frecuente que se elaboren para ferias defciencias y otras exposiciones escolares. Se trata de proyectos
interdisciplinarios o de area en los que patticipan varios cursos. El programa de la disciplina se entronca
tangencialmente con la propuesta institueional y la ensefianza no estd centrada en torno al proyecto. Son
ejemplos de ello las huertas escolares y los proyectos de tratamiento de residuos. Una docente relaté “...un
proyecto que venimos haciendo hace afies es el proyecto basura... lo encaramos desde diferentes materias...
primer afio se encargaba de tode loque era reciclaje... cuarto afio... trataba el tema de los residuos quimicos...
en el uso de fertilizantes para el campo...”.

En relacién a la especificidad.disciplinar de los docentes y las referencias que toman del contexto para
relacionarlo con la ensenanza;'se hallé que las salidas a campo predominaban entre los Profesores en Biologia.
En tanto, los Profesore§ en Fisica mencionaron vinculaciones de la ensefianza con las construcciones rurales y
las herramientas para el trabajo en el campo. Los Profesores en Quimica dieron cuenta del andlisis de los
procesos de elaboracién de productos derivados de insumos agropecuarios.
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No obstante, algunos entrevistados expresaron que no contemplan la ruralidad en la planificacién ni la
toman en cuenta para la ensefanza de la disciplina. Al respecto, se sostuvo que hacerlo requerirfa un tiempo
adicional para la preparacién de las clases. También manifestaron desconocer los trabajos y recursos propios
del 4ambito rural, por lo que disefiar una estrategia didactica situada les demandaria interiorizarse en temas y
problemas especificos. En las entrevistas se registraron los siguientes motivos: “...tendria que...averiguar con
personas que se dedican al trabajo especifico de campo, preguntarles por lo cotidiano que utiliza, qué hace,
para buscar conceptos que apliquen... a las herramientas que utilizan y darle otro contexto a la clase...”. O
bien, se sostuvo “...desde mi carga horaria no puedo... porque tengo que salir de ahi [una escuela] e irme a
trabajar a otro lado...si quiero indagar sobre el contexto, tengo que sacar... tiempo de otro lado...”.

Estas declaraciones de los docentes evidencian que, a la ausencia de formacién jnicial para el desempeno en
contextos rurales, se suman las particulares condiciones laborales de los profesores de.escuelas secundarias. La
fragmentacion horaria y la escasa dedicacion con la que son designados en cadasinstitucion no contribuyen a
que dispongan del tiempo necesario para profundizar en las caracteristicas de lazona donde trabajan.

El contexto rural y los trabajos practicos del 4rea Ciencias Naturales

Los trabajos practicos y su vinculacién con el contexto presentan*condiciones particulares en las escuelas
rurales. El trabajo de campo de la investigacién permitié reconécer experiencias realizadas tanto fuera de los
espacios institucionales como otras llevadas a cabo en las instalaciones escolares. En el caso de las EEAT, los
establecimientos cuentan con instalaciones para el desarrollo’ de moédulos didéctico-productivos y
equipamiento de laboratorios. Estos espacios facilitan la realiza€ion de clases practicas especificas del area
Ciencias Naturales.

Por otra parte, en las escuelas rurales se accede con relativafacilidad a recursos naturales y materiales de uso
cotidiano que enriquecen la ensenanza. Uno de losidocentes entrevistados expresé que “...en el dmbito rural,
es facil que ellos [los estudiantes] te lleven el material:s. la mayoria de las veces son los chicos los que te llevan
el material para poder analizar... ellos hacen cagneadas y...no tienen problema en la manipulacién...”.

Ademads, los entrevistados describieron” experiencias educativas fuera del aula, con el propésito de
enriquecer el aprendizaje a través de actividades practicas y vivenciales. En este sentido, mencionaron
excursiones al campo para explorar directamente fendmenos naturales, como diferentes especies de plantas,
hongos, insectos, entre otras. Estas actividades fomentan la observacién directa e involucran a los estudiantes
en proyectos practicos, como concursossde fotografia sobre fauna nativa o investigaciones sobre especies de
arboles, promoviendo un aprendizajé significativo y contextualizado.

Otro tipo de vinculacién con el.contexto consiste en actividades que las escuelas llevan a cabo fuera de la
institucion, en cardcter desvisitas escolares, viajes estudiantiles y participacién en eventos programados. Se
realizan visitas a museos,.a fébricas, empresas y cooperativas en el marco de iniciativas que conectan a los
estudiantes con instituciones y actores regionales. También se relevaron proyectos orientados a la
concientizacién ambientaly la valorizacién del patrimonio natural y cultural.

Discusion
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En este articulo se propuso conocer la forma en que los profesores que ensenan Ciencias Naturales vinculan
los contenidos al contexto en las escuelas secundarias de 4mbito rural. Se identificaron distintas perspectivas
entre los docentes acerca de esos contextos, encontrando miradas restringidas a los aspectos naturales y otras,
mds integrales, que incluyen las caracteristicas socioculturales de los espacios de residencia y trabajo de las
poblaciones rurales. Ademas, un conjunto de profesores enfocan el contexto a partir de la procedencia de los
estudiantes, independientemente de su lugar de residencia, sea éste rural o urbano. Estos posicionamientos
respecto a la comprensién del contexto de la escuela y los sujetos que alli estudian, inciden en el recorte
especifico de los contenidos de la ensenanza y las relaciones que se establecen con la ruralidad en las
propuestas de ensenanza. Con respecto a esta cuestion, Galfrascoli y Veglia (2026) han observado que
muchas decisiones didacticas en los contextos rurales se toman amparadas en el sentido comtin més que en la
reflexién profesional fundamentada.

Esas decisiones didacticas son adoptadas por cada docente a partir de “...coneepciones que subyacen en las
acciones que adopta cuando interviene en el aula..” (Ramirez Narva¢z efyaly 2019, p. 569). Dichas
concepciones se han configurado en su etapa de formacién inicial y'experiencia personal pero se han
consolidado a lo largo de su trayectoria profesional, en el ¢jercicio de la docencia y a través de distintas formas
de capacitaciéon (Ramirez Narvdez ef al,, 2019). En ese sentido, Candela, (2006) menciona que se requiere
entender la perspectiva de los participantes en los procesos de enséfianza cuando se abordan proyectos de
cambio o propuestas de capacitacion.

Si bien se ha sostenido que en las escuelas rurales se dispone dedbundante y variado material natural para la
ensefianza de Ciencias Naturales, su aprovechamiento didéctico estd supeditado a la habilidad profesional de
los docentes para reconocer esas posibilidades e incluirlas'én sus practicas. Al respecto, se sostiene que la
preparacién especifica de los docentes para el desempefio en contextos de ruralidad en el nivel secundario atin
constituye una vacancia, por cuanto las carreras de los Profesorados estdn disefiadas por disciplina o campo de
conocimiento. (Lorenzatti et /., 2014; Miano et aly, 2020; Zattera, 2015). Consecuentemente, la modalidad
rural suele ser descubierta por el profesorado en‘€oincidencia con el inicio de su vida laboral (Marcelo Garcfa,
2008).

En las entrevistas con profesores delfarea Ciencias Naturales se relevaron distintos criterios para
contemplar la contextualizacién en la organizacion de los contenidos de ensenanza y el diseno de trabajos
précticos situados en la ruralidad. Ahota bien, €s pertinente advertir que los contenidos a ensefiar no siempre
tienen anclaje en situaciones y casos préximos. La cultura local puede constituir una referencia significativa
para la ensefianza aunque su exclusividad' para el tratamiento de los contenidos podria convertirse en una
limitante para abordar otros sabefcs, jigualmente relevantes, sostiene Santos Casafia (2011). Asimismo,
Zattera (2015) menciona la existencid de tensiones entre un curriculum localizado en el contexto rural de la
institucién y un curriculum’comunsa las escuelas del nivel.

Pese al criterio extendido de,incorporar saberes y practicas provenientes del contexto rural en la ensefianza
de Ciencias Naturales,algunos entrevistados manifestaron no hacerlo. Argumentaron condiciones laborales y
experiencias formativas insuficientes. Precisamente, Marcelo Garcfa (2008) afirma que resulta frecuente el
inicio profesional de los docentes ndveles en escuelas de las cuales desconocen sus caracteristicas socio-
ambientales. Esto les demanda un tiempo de adaptacion durante el cual es necesario el apoyo institucional, en
especial si se trata de una cultura muy disimil a la propia.

Consideraciones finales
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Los profesores de Ciencias Naturales identifican en los espacios rurales numerosas posibilidades para el
desarrollo de actividades de ensenanza y la realizacién de trabajos pricticos de las disciplinas que ensefian.
Estos se facilitan por la disponibilidad de materiales para la observacién directa que se encuentran en las
proximidades de las escuelas.

En cuanto a la efectiva vinculacion del desarrollo de la ensefianza de Ciencias Naturales con el contexto en
las escuelas rurales, su concrecién depende de la formacion y experiencia de los docentes. En este sentido, las
condiciones no serfan distintas a las que se presentan en otros contextos y abre interrogantes acerca de
potenciales lineas de capacitacién y especializaciéon docente. Pero también interpela las condiciones de
designacién y continuidad de los profesores en las escuelas. A propésito de este desafio, resulta imprescindible
asegurar la estabilidad y concentracién horaria de los docentes en las escuelas secundarias rurales como
factores que fortalezcan su arraigo y les permita interiorizarse del contexto local.

Es necesario afianzar la preparacién de los docentes respecto a la forma de contactar con el contexto donde
se desempenan. Esto implica el relevamiento sistemdtico y multidimensional del espacio donde se localiza la
institucion, el contacto e intercambio con sus actores y la participacién en las actividades socioculturales de
las comunidades. Este acercamiento a los contextos socio-institucionales ‘estd previsto en la formacién
docente como espacios de observacion e investigacion en el marco dé las Pricticas y Residencias. Su propdsito
es multidisciplinar y compromete al campo de la formacién docente que suele involucrarse menos con las
Précticas y Residencia de los Profesorados, como son Sociologid de/la Educacidn, Politica Educativa, Analisis
Institucional, Historia de la Educacién, Semiética, Psicologia®Social y de las Organizaciones, entre otros,
segtin sean los respectivos planes de estudio de las carreras.

Entonces, para ensefiar, ademds de la preparacién en la disciplina, es necesario apropiarse del contexto de
ensefianza y situar los contenidos propuestos a los estudiantes en la realidad concreta. Desde este punto de
vista, adquiere relevancia la aproximacion a las realidadés=socio-institucionales desde el primer afo de las
carreras de formacién docente, incluyendo a las escuelas en contextos de ruralidad.
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NoTAS

1. El estudio se llevé a cabo en la Facultad de Ciencia y Tecnologia perteneciente a la Universidad Auténoma
de Entre Rios (FCyT-UADER) como proyecto de investigacion financiado y ejecutado desde la
mencionada institucién con sede'en ladocalidad de Oro Verde, provincia de Entre Rios, Argentina.

2. La informacién de base disponible indica que en la provincia de Entre Rios, el 33,7% de las escuelas
secundarias comunes estin ubieadas en contextos rurales, conformado por 195 establecimientos, en
tanto las escuelas agrotécnicas totalizan 33 instituciones distribuidas en todo el territorio provincial
(Ministerio de Capital Hamano, 2024).

3. Las ESR se caracterizan por el contexto donde estin ubicadas, es decir en los espacios rurales, las EEAT se
definen a partir del edrriculum agrotécnico que desarrollan. Tanto en la Ley Nacional de Educacién
(Ley Nacional 26:206/06) como en la actual Ley Provincial de Educacién de Entre Rios (Ley
Provincial 9.890708, articulo 60) se las reconoce respectivamente como modalidad del sistema
educativo.
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