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Resumen: Este trabajo se propone reseiar los primeros pasos
de la investigacién en ensenanza de la historia como una
didéctica especifica desde alrededor de 1980, estableciendo tres
etapas: los conocimientos did4cticos de profesores
innovadores, los pasos iniciales de la investigacién en FLACSO
y el més tardio florecimiento en las universidades publicas. La
preocupacion existente por las falencias en la ensenanza de la
asignatura y el atraso en los contenidos que en ella se
transmitfan en los trabajos de los docentes innovadores de los
afos 80 sc fue intensificando y consecuentemente actué como
un incentivo para instalar el problema en la opinién publica.
Un elemento que resultd significativo y se agregd después en
este impulso fue el proceso de reformas educativas continuas
iniciado con la aprobacién de la Ley Federal de Educacién en
1993 y continuado con la Ley de Educaciéon Nacional en 2006.
Los constantes procesos de cambios e innovaciones de esos
afios incentivaron las investigaciones.
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Abstract: This paper aims to review the first steps of research
into history teaching as a specific didactic approach since around
1980, establishing three stages: the didactic knowledge of
innovative teachers, the initial steps of research at FLACSO, and
the later flourishing in public universities. Concern about the
shortcomings in the teaching of the subject and the backwardness
of 'the content transmitted in the work of innovative teachers of
the 1980s intensified and consequently acted as an incentive to
raise the issue in the public eye. A significant element that later
was added to this momentum was the process of continuous
educational reforms that began with the approval of the Federal
Education Law in 1993 and continued with the National
Education Law in 2006. The constant processes of change and
innovation during those years encouraged research.
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Algunas consideraciones sobre los comienzos

La investigacién en ensenanza de la historia es un campo que se ha
desarrollado en los ultimos treinta afos y, a pesar de que atn es
relativamente débil, ha crecido notablemente en ese periodo. En las
lineas que siguen trataremos de resefiar los primeros pasos de esa
consolidacién. En este proceso estableceremos tres etapas que no son
sucesivas sino que se contintian y superponen o solapan pero que, en
nuestro criterio, en cada uno de esos momentos un actor adquiere el
papel central. La primera es la de los “conocimientos didécticos”, en la
que nos referiremos principalmente a las obras publicadas en los anos
80 del pasado siglo por profesores innovadores preocupados por
mejorar la ensefianza y que para ello divulgaron por escrito sus propias
experiencias en las aulas. En estos anos de transicion a la democracia,
también cambiar como se ensefiaba historia en la escuela entré dentro
de las ilusiones de lo que se crefa posible. La segunda es la del papel
central que adquirié FLACSO a fines de los 80 y principios de los 90,
durante la coordinacién del Area de Educacién y Sociedad por Cecilia
Braslavsky. En ese entonces, la Prof. Braslavsky decidié centrar su
accién investigativa en la ensenanza secundaria y eligié como materias
testigo de su analisis a la biologia y a la historia. Esta opcién por
nuestra asignatura aparejé una cantidad significativa de indagaciones
sobre su ensenanza. La tercera es la de la investigacién en las
universidades publicas que tuvo un florecimiento més tardio y
trabajoso pero que fue ocupando, desde entrados los 90, el centro de
la produccién de conocimientos sobre el tema.

En todas estas etapas hay algo en comun en los estudios. Quienes
los realizan tienen el concepto de que la historia escolar debe ser
diferente a la tradicional. Todos estos autores podriamos decir que,
cada uno con sus particularidades, defiende lo que es un criterio que
no es exclusivo pero si predominante en los ultimos tiempos: lo que
hoy llamamos el “pensamiento histérico”. Esto significa que aprender
historia no es simplemente memorizar fechas y nombres de patriotas y
batallas sino que el aprendizaje de nuestra disciplina requiere a la vez
conocimiento de la historia (el contenido sustantivo de lo que
sabemos sobre el pasado) y el conocimiento sobre la historia (los
conceptos, métodos y reglas utilizados para su investigacién y
desarrollo). Aprender historia, por lo tanto, no es sélo recordar
hechos y datos del pasado, sino también —y sobre todo- comprender
los procedimientos que se requieren para establecer esos hechos,
interpretarlos en el contexto de su época y relacionar y entender los
rasgos y limites de la explicacién y de la narrativa histérica en la que
esos acontecimientos se articulan.
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También esto requiere una forma distinta de pensar la didéctica de
nuestra materia que - muchas veces en forma implicita- encontramos
en los casos que resefiamos. No se trata ya de una “diddctica especial”
sino de una “didéctica especifica”, En el primer caso el problema de la
didéctica como ciencia es encontrar la forma apropiada de comunicar
un conocimiento que es externo a ella, sea la historia, la matematica, la
filosofia o la fisica. La didictica en este caso es sobre todo un
problema de las ciencias de la educacién. Pero cuando se habla de
“diddcticas especificas” se entiende, en cambio, que cada una de las
disciplinas tiene una légica y caracteristicas singulares cuya ensenanza
no depende de un modelo general para transmitir ese conocimiento.
Los problemas de la ensenanza son considerados en este caso como
dificultades propias de la misma ciencia que se pretende ensenar. En
nuestro caso, desde las particularidades de la Historia como una
disciplina que constituye una forma de conocimiento especifico y, por
lo tanto, para pensar en su ensefianza resulta necesario partir del
conocimientohistérico.

En base a estos criterios es que, en definitiva, se redactaron las
siguientes paginas.

1. Los “conocimientos didacticos”

Desde muy temprano los profesores de historia tuvieron conciencia
de que la ensenanza de su asignatura en la escuela presentaba diversos
problemas. El estudio del pasado nacional se incorporé al curriculum
de educaciéon secundaria en 1884 y los contenidos de la materia
quedaron desde entonces casi iguales por més de cien anos. Poco
después, en 1886, Clemente Fregeiro en lo que fue su influyente
manual, Lecciones de Historia Argentina, presentaba en la Advertencia
a la 12 Edicién de esa obra (reproducida en las sucesivas reediciones)
su preocupacién por varios aspectos de las pricticas escolares que
consideraba perjudiciales: la memorizacién de contenidos y su
recitacién en clase, aconsejando en cambio que las lecciones sirvieran
para mejorar la expresién de los alumnos ensefidndoles a desarrollar
los temas con sus propias palabras. Recomendaba también que los
docentes prestaran atencién al vocabulario que emplearan en sus
clases para que fuera comprensible para los jévenes y que —
adelantdndose casi cien anos a la psicologia educacional- tuvieran en
cuenta los conocimientos de sus alumnos sobre los temas que se
proponian explicar en las aulas (Fregeiro, 1900).

Algunos anos después, en 1903, Antonio Dellepiane presenté al
Ministerio de Instruccién Pudblica un informe sobre las clases de
historia en el que sintetizaba los defectos que por muchos anos
caracterizaron las criticas a nuestra materia: “El método
tradicionalmente usado en nuestros institutos secundarios, ptblicos o



Clio & Asociados, , 2025, nim. 40, €0057, Enero-Junio, ISSN: 2362-3063

privados, para la ensefanza de la Historia, consiste en adoptar un
manual nacional o extranjero como libro de texto, y en obligar a los
alumnos a estudiarlo, por dosis en sus casas, para recitarlo en clase
ante los condiscipulos y el profesor, quien suele agregar algunos
comentarios o ampliaciones” (Dellepiane, 1903, citado por
Finocchio, 1991: 94). En otras palabras, la historia que se ensefiaba en
las escuelas se reconocia como una materia que sélo queria adiestrar la
memoria de estudiantes que la aprendian de forma pasiva, formando
su cardcter con el ejemplo del patriotismo de los préceres pero que
estaba alejada de sus problemas cotidianos y de sus intereses en el
presente.

Estas criticas se repitieron a lo largo del tiempo como asi también
los reclamos por introducir cambios en la ensefanza. Un periodo
significativo de esos reclamos se inicié especialmente en la década de
los anos 80 del pasado siglo. Durante ese periodo, fueron publicadas
diversas propuestas de renovacién didictica, todas ellas relacionadas
con las practicas docentes de profesores interesados en ensenar una
historia diferente a la acontecimental y memoristica que predominaba
por entonces. Segun Joaquim Prats, estos saberes no pueden
considerarse investigaciones por carecer de método cientifico pero no
les niega su importancia ya que “... (a) este proceso le debemos, en
gran parte, la posibilidad de plantearnos la construccién de un campo
especifico de investigacién, en la medida en que ha supuesto una
importante  acumulacién  de  saberes,  experiencias y
observaciones” (Prats, 2002: 85). Veamos algunas obras que sefialaran
problemas que luego preocupardn a los investigadores.

Una propuesta precursora muy original es la de la “historia
retrospectiva”. En 1970 se publicé un libro que presenta un interés
especial para el problema de la relacién pasado-presente en el aula. Se
trata de E/ método retrospectivo en la enserianza de la historia de
Susana Simidn de Molinas, docente por ese entonces del Instituto de
Profesorado Basico de la Universidad Nacional del Litoral, de la
Escuela Industrial Superior de Santa Fe —también dependiente de la
UNL- y del Colegio Nacional “Simén de Iriondo”. Es en estas

instituciones donde ensaya su método entre 1965y 1967.11
Disconforme con la modalidad predominante de ensenar historia
por aquel entonces, la Profesora Simidn de Molinas manifiesta que
con su propuesta intenta abordar una historia integral que refleje la
vida de los pueblos en toda su complejidad y llegue hasta la actualidad.
Para ello propone la aplicacién del “método retrospectivo”, es decir
estudiar el pasado siguiendo un orden cronolégico regresivo a partir
de acontecimientos de la actualidad, de modo que la historia sea un
instrumento adecuado para la comprension del presente. Con esta
innovacidn pretende alcanzar los objetivos que espera de la ensefianza
y que considera no pueden lograrse con los métodos usuales. En
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cambio propuso abordar en el aula una historia que llegara hasta la
actualidad, para que fuera un elemento adecuado para lograr:

ue la historia sirva de instrumento para interpretar en alguna medida e
1 la hist de inst, t ¢ t / dida el
presente, e inversamente que el conocimiento de lo actual arroje luz sobre el
pasado mds o menos remoto;

2) permita la adquisicion de las nociones de tiempo, de causa, de proceso, de
estructura;

3) brinde una cara comprension de la interdependencia y vinculaciones
existentes entre los diversos aspectos de una misma civilizacion y entre distintas
civilizaciones;

4) realice la sintesis integradora de la vida de cada pueblo, de las naciones mds
relacionadas entre st, y en tiltima instancia de la humanidad toda. (Simién de

Molinas, 1970: 4-5)

La Profesora Simidn desarrolla el método basicamente para el
estudio de la historia argentina en la Escuela Industrial, preocupada
por el insuficiente tiempo del que disponia para desarrollar el
programa de estudios, que tenfa la misma extensiéon que el de un
bachillerato pero que debia ensenarse en la mitad de horas cétedra. La
otra dificultad era el escaso interés de los alumnos, en una asignatura
que se consideraba complementaria para su formacién y que de esta
forma buscaba hacer més interesante para ellos, lo que manifiesta
logré con su método. Por ese motivo plantea, como luego propone en
el libro, la organizacién de un plan de estudios que fuera desde el
presente a 1810 partiendo del peronismo, una temdtica que considera
que ya entonces podia tratarse con objetividad por una distancia
temporal razonable con las primeras dos presidencias de Juan Perén y
la existencia de abundante bibliografia, de diferentes enfoques y
diversas fuentes. El tema no carecia de controversias a fines de la

década de 1960(2!]

, pero el programa se implementd exitosamente. El
punto de partida fue el derrocamiento de Perdn en 1955. Luego de
una introduccidn se encararfa sistemdaticamente -entonces- en primer
término ese tema, evidenciando las vinculaciones que ligaban a los
distintos planos - estudio que la autora llama horizontal- para seguir
luego un camino inductivo cuyo propdsito era establecer las causas y
origenes de los hechos, lo que inevitablemente conducia a un pasado
cada vez mds lejano.

En la aplicacién del método retrospectivo, afirma Simidn, el primer
problema es la elaboracién y organizacién de un programa de
estudios. Para ello es necesario delimitar el periodo que se quiere
abarcar teniendo en cuenta la nocién de estructura, deslindando
etapas con una coherencia interior que deberia lograrse por la
articulacion de los diferentes factores politicos, sociales o econdmicos
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de modo de no introducir cortes artificiales, estableciendo asi un
orden de prioridad de los diferentes aspectos y una relaciéon directa
entre los diferentes temas. La profundidad con que se trabajen esas
cuestiones, sostiene, dependerd del nivel del curso y del tiempo
disponible. Por otra parte esos asuntos podrian ser modificados sobre
la marcha “ante justificados requerimientos de los alumnos cuya
curiosidad se despierta ya sea porque acontecimientos recientes
actualicen inesperadamente hechos pasados que no habian sido
incluidos, o bien por alguna conmemoracién muy especial, una
lectura imprevista que resulté interesante o cualquier otra
circunstancia fortuita” (Ibidem, 29-30).

En su libro, la Profesora Simian expresa que el material
bibliogréfico existente para desarrollar este tipo de trabajo era
escaso.Esta situacién la obliga a una seleccién de documentos de
distinto tipo para realizar un trabajo de interpretacién con los
alumnos, lo que propiciaba clases pricticas y activas.

Para vincular los distintos aspectos del momento histérico a
analizar recomienda diferentes recursos como cuadros cronoldgicos o
esquemas que muestren graficamente las conexiones; lecturas
histéricas o literarias; exhibicién de grabados, cuadros o fotografias
que posibiliten la ubicacién en espacio y tiempo, como también la
confeccién de fichas para las que sugiere se utilicen crénicas que
contengan noticias cortas sobre aspectos destacados del acontecer en
el mundo en ese momento: cambios politicos, problemas sociales,
adelantos cientificos, éxitos literarios o artisticos, deportes, etc.

Si bien la propuesta de la autora se centra en la historia argentina,
da cuenta también de algunas experiencias en el campo de la historia
universal realizadas en el Colegio Nacional “Simén de Iriondo”. En
ese caso selecciond un solo tema: la religion, a partir del interés que
suscitaba el Concilio Vaticano II que se estaba desarrollando en
aquellos momentos y que le permitia remontarse hasta las creencias en
el Egipto Antiguo. También planteé en el Instituto del Profesorado
Bésico un seminario sobre cuestiones politicas y sociales mundiales,
que partié6 del afo en que se realizaba, 1967, para llegar al
reordenamiento del mundo al fin de la Segunda Guerra Mundial
siguiendo los ejes de dos problemas especialmente controvertidos de
la época: la explosién demogrifica y el hambre en el mundo.

A pesar de lo atractivo de este planteo no existié hasta mucho
después un registro documentado de otras experiencias que
intentaran un camino similar, que vaya en forma sistemdtica del
presente al pasado para desarrollar los contenidos escolares. El intento
miés integral para difundir este método provino de un grupo de
antiguas discipulas de la Profesora Simian: las profesoras Norma de la
Plaza, Doralice Lusardi y Maria Susana Gasco quienes publicaron en
2001 E! método retrospectivo. Aplicado a la historia argentina, con un
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prélogo de la misma ProfesoraSimiin de Molinas. Esta obra tuvo
repercusion en la provincia de Cérdoba ya que el Ministerio de
Educacion provincial adquirié una importante cantidad de ejemplares
para distribuirlo en las escuelas locales.

Los intentos de renovar la historia ensefiada se reavivaron en los
prolegémenos de la restauracién de la democracia. En abril de 1983,
en el ocaso de la dictadura y en los comienzos del proceso electoral,
Juan A. Bustinza, Maria Lépez Negrete de Miretzky, y Gabriel Ribas
publicaron una obra en la que se anunciaban las tendencias que
promoverd poco después el gobierno democritico. Los profesores
Miretzky, Bustinza y Ribas habian innovado en los manuales escolares
en los afos 70, incorporando fuentes, graficos e ilustraciones de forma
sistemdtica en sus textos para que se trabajaran en clase. Bustinza y
Ribas, por su parte, fueron objeto de la censura del régimen militar
por uno de esos manuales. La revista Gente denuncié que uno de sus
libros presentaba vocabulario e ideas que consideraba la revista como
similares a los que difundia la guerrilla, la editorial responsable lo
retird del mercado junto con los demas textos que con su firma
habian publicado y el Ministerio de Educacién decreté su prohibicion
en 1978.8]

Los autores -que habian formado un grupo muy activo sobre las
cuestiones relativas a la didéctica de la historia en el Instituto Superior
del Profesorado “Joaquin V. Gonzélez”- adhieren en su libro de 1983
a una concepcion educativa "orientada a considerar al alumno como
persona capaz de proyectarse exteriormente con criterios propios a
través de un permanente enriquecimiento de su capacidad espiritual.
Educado en el respeto de su propio criterio, aprenderd también a
respetar y tolerar los sentimientos e ideas ajenas” (Bustinza et al,
1983: 4). Esta concepcidn se contraponia a la que habia expuesto la
dictadura, por la que los estudiantes debian limitarse a estudiar y
obedecer esperando transformarse con el tiempo en seres maduros
para estar en condiciones de emitir opiniones propias. En
consecuencia, también, para atender a una nueva definicién de lo que
era un alumno, se deberia ensefar una historia actualizada, con
metodologias diferentes y docentes que condujeran sus clases de
manera distinta.

Apoyéndose implicitamente en el pensamiento de Braudel, los
autores sostienen que una concepcién cientifica de la Historia
adecuada a la época "exige rescatar el sentido de la integridad del
conocimiento histérico. El profesor deberd hacer de la explicacién
histdrica un todo coherente, conectado, relacionado con los marcos
econ6micos, sociales, politicos, juridicos y religiosos, que circundan el
hecho histérico y muestran su complejidad” (Ibidem: 7).

Esta propuesta tedrica debfa ir asociada a una adecuada
metodologia que hacia necesaria la dinamizacién de la ensenanza, la
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claboracién de un planteo activo destinado a crear expectativas
conforme con las capacidades y necesidades de los estudiantes. Se
hacfa imperativa, entonces, la "educacién por la accién"; esto supone
una clase activa donde el alumno debia intervenir realizando andlisis
personales sin que el docente perdiera de vista la relacién educando-
educador, recordando que la pedagogia contemporinea ha
concientizado definitivamente que el punto de partida de toda accién
educadora es siempre el educando con todas sus potencialidades. Para
ello proponen la utilizacién intensiva de una gran variedad de
recursos: fuentes, material bibliografico, ilustraciones, cartografia,
excursiones, graficos y estadisticas, etc. (Ibidem: 21,23 y ss.)

El docente que ensenara historia tendria, por lo tanto, un rol
nuevo, dindmico, de conexién con la vida. De ahi su funcién como
guia y orientador del proceso de aprendizaje hasta que el alumno
pueda desenvolverse independientemente (Ibidem: 8).

Poco tiempo después, en 1984, aparecié un libro que tuvo una
amplia difusién entre los docentes y que aun hoy estd en uso, E/
material diddctico en la ensenanza de la historia, que participaba de
una concepcién de la ensenanza similar a la anterior. Sus autores eran
un grupo de profesores egresados de la Universidad Nacional de
Rosario: Edgardo Ossana, Eva Bargellini y Elsie Laurino, quienes en
ese entonces se desempenaban en institutos superiores de formacién
del profesorado de esa ciudad y de Villa Constitucién. Esta obra se
presenta como eminentemente practica: “[...] en la elaboracién del
trabajo no partimos de una profunda formacién teérica, sino
simplemente de la voluntad de un grupo de docentes para abocarse al
estudio de un problema particular: cémo mejorar la ensenanza de la
Historia” (Ossana et al, 1984: 1). Por este motivo no se realizaban
grandes consideraciones tedricas sobre la diddctica de la asignatura
sino que el texto se centra en la utilizacién del material didactico, al
que definfan de esta forma: “[..] entendemos por materiales
didécticos los objetos —materiales o no- y las representaciones de los
mismos o de los hechos del pasado, que constituyen un medio a través
del cual los objetivos del proceso-ensenanza-aprendizaje se alcanzan
de manera mds eficaz, desde el punto de vista del conocimiento como
de las habilidades o de las actitudes que se quieren lograr” (Ibidem:
13). El propdsito central del libro era dinamizar las clases y hacerlas
mds participativas, una cuestion que se consideraba central para
modificar el legado de la dictadura en todas las materias de la
educacién media.

8. amplian el campo de experiencias del estudiante al enfrentarlo con elementos
que de otro modo permanecerian lejanos en el tiempo o en el espacio;
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9. permiten que el alumno conozca, a partir de la experiencia concreta y dentro
de sus posibilidades, como se realiza el trabajo de reconstruccion histdrica, lo que
Jacilita la adquisicion de elementos criticos y metodoldgicos para analizar la
realidad que le toca vivir. (Ibidem: 15).

Dentro de la extensa variedad de materiales que se presentan en el
libro, se destaca la propuesta de emplear fuentes orales. Esto, que en
nuestros dias puede considerarse un lugar comun, era una novedad
para la época y en su utilizacién promueven alejarse de la ingenua
perspectiva de admitir los testimonios de los testigos por la simple
razén de que estuvieron alli y conocen, por lo tanto, la verdad sino
que, por el contrario, proponen someterlos a la critica. Reconocen
bésicamente tres ventajas para este tipo de fuente en el aula: “a.
Adquiere gran valor para la historia local o regional [...]. b. Permite
conocer la percepcién que de un fenémeno pueden tener diferentes
sectores de la sociedad. [...] c. Permite abordar un aspecto de la
historia que esta siendo privilegiado desde no hace demasiado tiempo:
el de la vida cotidiana” (Ibidem: 107).

En 1991 aparecib Pensar y hacer historia en la escuela media, un
libro que también tenia el propésito de acercar ideas a los docentes, a
partir de la experiencia de los autores, Jorge Saab y Cristina
Castelluccio, como profesores del Instituto “Esteban Echeverria” de
Munro, una escuela atipica que habia logrado mantenerse de alguna
manera como un lugar de resistencia a las politicas educativas de la
dictadura. Este trabajo -que ademas de proponer técnicas para
emplear en el aula, promueve la incorporacion de nuevas tematicas de
la historiografia, como la historia de la vida cotidiana-, presenta
clementos que podemos relacionar como vinculados al drea de la
historia del tiempo presente, todavia no incorporada en nuestro pais
al d4mbito académico, a excepcién de la incipiente “sociologia
histérica” que habian comenzado a desarrollar en la Facultad de
Ciencias Sociales de la UBA Alfredo Pucciarelli, Waldo Ansaldi y
José Villarroel. Esta preocupacién lleva a los autores a reflexionar
sobre las relaciones entre el estudio del pasado y el presente. Acerca de
este problema, basdndose en Agnes Heller, decian:

El historiador que se embarca hacia los tiempos pretéritos escribe aqui y abora.
No es un individuo aislado en la soledad de sus archivos sino el representante de
una época, una cultura, una clase, etc. El profesor que desembarca en el anla
condensa todas las angustias y conflictos de su sociedad y de su tiempo. Los
alumnos no pueden estudiar historia egipcia como en 1910 porque son

estudiantes de 1990. (Saab y Castelluccio, 1991: 29)

A continuacién profundizan en la nocién de “presente histérico™:
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La categoria presente histdrico supone las de pasado histdrico y futuro histérico.
A cada una de las cuales corresponde un sistema de objetivaciones y una suma de
acontecimientos. Asi distinguimos:

Historia pasada como acontecimientos y resultados derivados de éstos que no
representan una alternativa para nosotros. Nuestra relacidn con ellos es sélo
explicativa.

Pasado histérico como lo viejo. Estructura cultural ya superada con la cual ya no
guardamos relacidn de identidad.

Epom presente pasada como el pasado histdrico comprendido por el presente. Es
una época cuyos simbolos y valores se han hecho significativos para nosotros.
Guardamos con ellos una relacion de identidad y, al mismo tiempo, de no

identidad.

Historia presente como los acontecimientos cuyas consecuencias tienen un
cardcter alternativo y con los cuales tenemos relaciones tanto pricticas como

pragmiticas. (Ibidem: 30)
Mas adelante plantean que:

Sélo la conciencia histérica puede decidir dénde comienza el pasado [y se
preguntan:] ;Dénde se sitiia el pasado del presente? ;En 1930 con la crisis
econdmica, con la quiebra del orvden constitucional? ;En 1945 con la
inauguracion del modelo populista? ; Con la muerte de Eva Perdn en 195272 ;En
el golpe de 1955? ; Con la muerte de Perdn en 19747 ;Con la dictadura militar
de 1976-83?” Y concluyen: “El conocimiento del pasado obra retroactivamente
sobre el presente y condiciona el futuro. (Ibidem: 31)

Dentro de sus propuestas dulicas mds novedosas se encuentra la
seleccién de un eje organizador para secuenciar los contenidos
planteando, por ejemplo, estudiar la importancia de las fuentes de
energfa, especialmente el petréleo, en los conflictos contempordneos.
En 1991 proponian partir de la Guerra del Golfo en 1990 -la que se
tratarfa a partir de la lectura de articulos periodisticos- para
remontarse desde alli utilizando en este caso el “método
retrospectivo” a acontecimientos y procesos que llegaban a los finales
de la Segunda Guerra Mundial, en diferentes escalas. La dimensién de
andlisis que se prioriza es la econdmica aunque hay interés en articular
esta dimensién con otras, como la politica, cultural y social.

El aporte de este trabajo de Saab y Castelluccio a la didéctica de la
historia radica fundamentalmente en la basqueda de un método que
permita generar en los alumnos compromisos con el contexto social y
politico de su tiempo. Este es un tema que aparece subrayado en
distintas partes del libro. Un ejemplo de ello es el siguiente:
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Unas lineas atrds deciamos que la historia es patrimonio de toda la sociedad.
Ello es ast porque todos somos historia y todos hacemos bistoria. Nada nos sucede
al margen del tiempo y del espacio. Qué somos, de dénde venimos, adinde
vamos, son los interrogantes que expresan nuestra conciencia historica. La
permanente reflexion sobre las tres dimensiones del tiempo es la conciencia de
nuestra historicidad. Esta forma de la conciencia abarca todos y cada uno de los
productos humanos y la bistoria como saber cientifico es una de sus
objetivaciones.

De modo que la necesidad de la historia no puede venir “de afuera”. Existe en el
cuerpo social, es parte de la vida cotidiana. La primera tarea de una reforma
integral de la ensefianza de la historia consiste en registrar este hecho. Alumno y
profesor ya no son receptor y emisor de conocimientos. (Saab y Castelluccio,

1991: 13-16)

En tal sentido, su propdsito es promover la participacién en debates
que eran centrales en esa época, como fue la busqueda de férmulas
para lograr una alianza entre la democracia politica y la reforma social.

Esta obra y la publicada por Alicia Camilloni y Marcelo Levinas
(1989) dedicada, més en general, a la ensefianza de las ciencias sociales
desde un enfoque socio-cognitivo-constructivista de la didactica,
cierran una ctapa en la busqueda de nuevas formas y practicas
educativas para introducir a los alumnos en los conocimientos de esta
area de conocimientos. Los cambios que se inician a partir de 1993
plantearon rumbos diferentes como asi también la escuela secundaria
fue distinta, ya que desde mediados del siglo XX la matricula de ese
nivel crecié en un porcentaje significativo aunque con el problema
-que fue aumentando con el paso del tiempo- del desgranamiento en
los ultimos anos del ciclo y con las diferencias de un aumento dispar
segun las provincias (Tiramonti, 2019).

Los aportes didacticos que realizan todos estos profesores se
articulan con los temas del debate publico abiertos a partir de 1983:
las reglas del juego democritico y el sistema de partidos. También la
sociabilidad politica que requeria de ciudadanos activos que
respetaran la institucionalidad, el pluralismo, los derechos, la ley, los
acuerdos y la construcciéon de consensos. En este sentido, una
metodologia activa en el aula y nuevas reglas de convivencia en las
escuelas, se aunaban en una relacién pasado-presente-futuro que daba
nuevos sentidos a la ensefanza de la historia.

En todas estas propuestas, el conocimiento diddctico no provenia
de una actividad estrictamente cientifica sino de los procesos de
reflexién de miembros de la profesion docente, de sus saberes,
experiencias y observaciones que prepararon el campo para desarrollar
una labor cientifica. Pero como senala Joaquim Prats (2002), las
fronteras entre el conocimiento diddctico y la investigacién en
didéctica son porosas y discutibles. En estos ejemplos, a pesar de sus
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diferencias, vemos una preocupacién central en ensenar una historia
renovada, mds cercana a los cambios que se habian producido en la
disciplina y que no habian entrado en las escuelas, lo que permitiria
una relacién miés significativa entre el pasado y el presente y un
conocimiento més activo a partir de habilidades andlogas a las que
desarrollan los historiadores. Las caracteristicas de estas obras
precursoras y los fundamentos en los que se basaban podrian
resumirse en las palabras de la Profesora Simidn de Molinas al
comenzar su libro:

Al iniciar estas pdginas me siento obligada a advertir a los lectores que no es este
un trabajo realizado por una especialista en metodologia y que mis inquietudes
en este campo tienen un orvigen empirico y no tedrico. [...] Las dificultades
encontradas a lo largo de una larga carrera docente y la imposibilidad de
superarlas con los métodos y técnicas tradicionales, fueron los que me impulsaron
a ensayar en la cdtedra otro enfoque, mucho mds que las publicaciones —algunas
muy valiosas por cierto- que existen sobre la metodologia de las ciencias sociales
en general y de la historia en particular. Estas consultas también se fueron
baciendo pero a medida que necesitaba fundamentar o rectificar mis
experiencias ya en marcha. (Simidn de Molinas, 1970: XIII)

2. FLACSO vy los primeros pasos de la investigacion
propiamente dicha

A principios de 1993 se publica una nueva obra que podriamos
decir inicia una nueva etapa. En los prolegémenos de la sancién de la
Ley Federal de Educacion aparecié Ensesiar ciencias sociales, un libro
coordinado por Silvia Finocchio en 1993 -con la participacién de
Patricia Garcia, Gustavo laies y Analia Segal- en el que se adelantaban
muchas de las innovaciones que introduciria en ese campo la
“transformacion educativa” que poco después se iniciaria con aquella
Ley. La diferencia que este trabajo exhibe con los anteriores es que ya
no es solo la obra de docentes interesados por la ensenanza de su
materia sino que es presentado por la directora del Area Educacién y
Sociedad de FLACSO, Cecilia Braslavsky, como el resultado de un
trabajo en equipo y de investigaciones sobre textos y practicas
docentes realizados en el drea bajo su direccion para el Proyecto de
Mejoramiento de la Calidad de la Educacién Media, en el marco de
un convenio con el Ministerio de Educacién de Rio Negro. En esta
provincia se realizé una reforma anterior a la nacional para la cual el
volumen de Enseriar Ciencias Sociales era una de las contribuciones
para una implementacién que se procuraba exitosa. Ademas,
Braslavsky mencionaba el apoyo de la Fundacién Antorchas, las
investigaciones  realizadas con financiamiento del Centro
Internacional de Investigaciones para el Desarrollo (CIID) y
actividades que contaron con el respaldo del Servicio de Intercambio
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Académico Alemin y el Georg Eckert Institut (Finocchio, 1993: 7).
Esta declaracion de la Profesora Braslavsky sefala el inicio de una
etapa diferente. FLACSO Argentina —cuyo campo central de estudio
es la educacion- tenia un proyecto a largo plazo y contaba con fondos
y relaciones internacionales como para iniciar sistemdaticamente
investigaciones sobre estos temas, algo que no ocurria por entonces en
el ambito de las universidades publicas, todavia en pleno proceso de
normalizacién a partir del final de la dictadura.

Una cooperacién académica significativa fue la sostenida con el
Georg Eckert Institut, un centro dedicado al estudio de los manuales
escolares fundado después de la Segunda Guerra Mundial con el
proposito de analizar el nacionalismo y los prejuicios en los libros de
texto que se consideraba habian contribuido a alentar la crueldad con
distintas minorfas y con los civiles en general durante ese conflicto.
Reorganizado en 1975, el instituto ampli6 sus perspectivas y para
fines de los anos 80 una de sus preocupaciones era la escasa presencia
(s6lo la Conquista y las Guerras de la Independencia) de la historia de
Latinoamérica en el curriculum alemdn y se consideraba que la
incorporacién de temas sobre nuestra historia local podrian fomentar
la tolerancia hacia las nuevas minorias que, como los inmigrantes
turcos, sufrian discriminacién en esos anos en Alemania. Esta
inquietud de los académicos germanos se complementaba con la
preocupacion de los estudiosos de FLACSO por renovar la ensefianza
escolar de la historia. Uno de los resultados de ese interés reciproco
fue el simposio realizado en Braunschweig en 1989 con especialistas
alemanes y de América Latina sobre los manuales escolares
latinoamericanos. Reunidas en un libro coeditado en espafiol por
FLACSO vy el Instituto Eckert, las conclusiones de este simposio
marcan una linea persistente en lo que fue la investigaciéon de
FLACSO en estos anos:

"En el transcurso del simposio se llegd a la conclusion de que la utilizacién
ideoldgica de la historia de América Latina se debe en gran medida a la lenta
consolidacion institucional de la investigacion y la divalgacion histéricas.
También se puso en evidencia que existe un abismo notable entre el
conocimiento profesional cientifico y la historiografia de los textos escolares, y que
los esfuerzos por llenar de contenidos cientificos la escritura de la bistoria se
reflejan con gran retraso en los libros de enserianza. Este problema se ve
agravado en virtud de la preparacion insuficiente de los maestros, especialmente
en el campo de la escuela primaria, asi como por la circunstancia de que los
autores de los libros de texto no siempre son bistoriadores profesionales, tal como
se observa actualmente en Argentina. Se calificd como muy grave que la
diddctica de la historia en América Latina sea considerada en primera instancia
como un método y, a causa del subsecuente estatus precientifico que la
caracteriza, no logra reflejar adecunadamente las condiciones especificas de la
ensenianza de la historia. En los casos en que la docencia politizada de la historia
es criticada, ello ocurre sélo con el fin de que una determinada comprensién
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politica de la historia sea reemplazada por otra «mejor»" (Rickenberg, 1991:

16-17).

La colaboracién entre ambas instituciones se amplié con reuniones
de intercambio entre especialistas argentinos y alemanes realizadas en
1991 en Buenos Aires y en 1992 en Braunschweig, cuyos resultados se
publicaron en los numeros 7 y 8 de Propuesta Educativa, la revista

editada por FLACSO.@LOS académicos argentinos que participaron
fueron Hilda Sabato, Eduardo Miguez, Luis Alberto Romero,
Fernando Devoto y Edgardo Ossana. Asimismo, jévenes
investigadores de FLACSO fueron becados para realizar estudios en
el Eckert.

En esta vision resultaba clave el concepto de “conciencia histérica”
desarrollado por Jorn Riissen, que intenta establecer los tipos de
relacién que los alumnos establecen entre el pasado, el presente y el
futuro. El articulo de Riissen (1992) en el que se presenta su
concepcién de la conciencia histérica fue traducido por Silvia
Finocchio y publicado también en el numero 7 de Propuesta
Educativa.

Paralelamente, la institucién publicé en forma sostenida los
resultados de sus investigaciones entre las que se destacan los trabajos
compilados en los tres volumenes titulados Curriculum Presente.
Ciencia Ausente. En el primero de eso tomos, Cecilia Braslavsky
resefa en su Presentacion los propdsitos y caracteristicas del proyecto
bajo su direccién:

“En el ario 1984 nuestro equipo de investigaciones decidid concentrar sus
esfuerzos en el nivel medio. Las razones para esto fueron tres. En primer lugar,
su expansion mds veloz que la del resto de los niveles; en segundo lugar el
desconocimiento y desconcierto reinantes respecto del mismo entre los distintos
involucrados; y en tercer lugar, el hecho de estar sometidos a una sobrecarga y a
su vez a una indefinicion de funciones. Del nivel medio se esperaba que
preparara para la vida, el trabajo, la universidad y la politica [...] pero se
sospechaba que no preparaba para nada.

A poco andar, los ballazgos de diversas investigaciones ofrecieron elementos para
proponer que aquella sospecha era, cuando menos, exagerada. |[...]

Pero el paso por el nivel medio no garantizaba a los jovenes de los colegios de
ningiin segmento del sistema educativo, aunque con algunos matices diferentes,
oportunidades de acceso al saber elaborado’, o saber erudito’ ni a la creatividad
[...] esto nos llevd a cambiar el énfasis que poniamos en la investigacion de los
fines y funciones, estructuras y logros del nivel medio, destacando los problemas
de la atencion diferencial a distintos sectores sociales, a la investigacion de los
contenidos de la propuesta curricular, de los libros de texto, y de las pricticas de
ensenanza.
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Iniciamos entonces en 1988 una linea de investigaciones sobre los curricula,
planes y textos coordinada por Graciela Frigerio en el marco del Programa
Educacion y Sociedad a nuestro cargo, que luego se continud con dos
investigaciones cualitativas sobre el modelo diddctico [...]

Las disciplinas seleccionadas fueron historia y biologia, porque se las considera
clave en las posibilidades que ofrecen para la comprension del mundo social y
natural respectivamente.” (Frigerio et al, 1991: 9-10).

Como afirma la Profesora Braslavsky, el tomo 1 estd dedicado a
cuestiones tedricas que enmarcarian el estudio de las dos asignaturas
en cuestion: biologia e historia. Pero el capitulo 3 del volumen se
dedica a revisar las hipétesis de las dos investigadoras de ambos casos:
Elizabeth Liendro ¢ Hilda Lanza, respectivamente. Para ello someten
a consulta de sesenta investigadores en cada una de las disciplinas
distintos materiales que incluyen los programas de las materias y
capitulos e ilustraciones de manuales escolares. Como en el caso de
historia no habia aun suficientes investigadores en carrera del
CONICET, cuya inclusiéon comenzé en 1984, los consultados fueron
reclutados de las universidades de Buenos Aires, Lujin y Tandil.

El resultado de la consulta fue la ratificacion de las hipétesis que, en
resumen, planteaban en historia que los contenidos eran
practicamente los mismos desde hacia décadas y que eran presentados
como una acumulacién de datos descontextualizados y fragmentados;
que la propuesta editorial era de baja calidad careciendo los libros de
un andlisis mutiperspectivo de la realidad histérica y de los métodos
de los historiadores para estudiar el pasado. En los contenidos se
sefiala también la ausencia de procesos socioeconémicos y el
tratamiento de problemdticas de América Latina (cfr. Ibidem:
101-175).

El tomo 2 de la serie estd dedicado a la biologia y el 3 a historia
(Lanza y Finocchio, 1993). Este tltimo estd dividido en dos partes. La
primera presenta un trabajo de Hilda Lanza sobre los disenos
curriculares vigentes y la propuesta editorial en uso, sobre las cuales
comprueba las hipdtesis anteriormente resumidas. La segunda parte
estd escrita por esta autora y Silvia Finocchio y se trata de un analisis
cualitativo mediante la observaciéon de clases. Los datos para este
estudio fueron tomados de las pricticas de los docentes de dos
escuelas de la ciudad de Buenos Aires (diez en una de ellas y siete en la
otra) mediante el registro de aquellas observaciones y entrevistas con
esos profesores. En base a esta metodologia, las autoras concluyeron
que no se podia generalizar al hablar de pricticas docentes sino que
estas podrian clasificarse en tres grupos, relacionados con la nocién —
explicita o implicita- que cada profesor tiene de la Historia como
disciplina y cémo ésta aflora en el aula en procedimientos, conceptos
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y actitudes. La primera de estas tres concepciones del saber es
empirista, en la que se percibe al conocimiento como una copia, un
simple reflejo de lo que es el mundo y que las autoras definen como
positivista. La segunda es una concepcién idealista, que resulta ser una
especie de mayéutica. En ella los estimulos externos simplemente
actuan como disparadores para que el sujeto arribe a lo que ya sabe
inconscientemente. A esta concepcién la  definen como
antipositivista. La tercera es una concepcion hipotético-deductivista,
que supone la existencia de un mundo externo y de un sujeto que con
sus hipotesis traza una explicaciéon posible de ese mundo. Estas
aproximaciones son siempre provisorias porque una hipc')tesis nueva,
mejor, mds completa, desplazard a la anterior. Estas practicas son la
que las autoras denominan como vinculadas a las nuevas tendencias
en ciencias sociales. Las dos tendencias anteriores son mayoritarias
pero consideran que esta tltima también estd presente en la escuela
aunque su presencia es mas débil que las otras y deberian realizarse
acciones para afianzar su fortalecimiento (Ibidem: 98-179).

Una coincidencia entre los docentes innovadores que citamos al
principio y estas investigaciones iniciales es que el cambio de
contenidos en las aulas tendria como consecuencia una renovacién
que mejoraria la educacién en todos sus aspectos.

3. Las universidades publicas

A fines de 1983 se restablecié la democracia y el gobierno del Dr.
Alfonsin se propuso como uno de sus objetivos principales erradicar
de la sociedad las formas autoritarias de convivencia, en lo que
adjudicaba un papel importante a la educacién. En ello, era un
problema significativo la educacién superior ya que la dictadura
militar habia devastado a las universidades. Procurando su
reconstruccion, se promovié el regreso a los principios de la Reforma
Universitaria y después de muchos anos, se restituy6 el cogobierno, el
ingreso democratico de los estudiantes y se sustanciaron concursos
docentes. Las carreras humanisticas y de ciencias sociales habian sido
las principales victimas de la dictadura y estas nuevas politicas
produjeron en ellas una rdpida rehabilitacién. En el caso de las
carreras de Historia, el resultado fue tanto el florecimiento de la
produccién historiografica como la profesionalizacion de los
historiadores producida en esos anos, lo que dio a la universidad una
decisiva importancia. En la formacién de grado se restableci6 el titulo
de licenciado que orientaba a la investigacién y que se habia eliminado
de los planes de estudio por “inutil”- como fue el caso de la carrera de
la UNLP- o por lo menos desalentado desde los 70 en casi en todas las
casas de altos estudios. También se crearon postgrados novedosos
para nuestro modelo universitario y aparecieron maestrias que en
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muchos casos propiciaron los estudios interdisciplinarios. Los
doctorados tradicionales sufrieron modificaciones y se fueron
escolarizando en sus requisitos, completando lo que podriamos
denominar una explosién del postgrado: si antes la tesis de doctorado
era una culminacién, un trabajo de madurez, a partir de estos cambios
se fue transformando en una escala obligatoria para que los jévenes
investigadores pudieran seguir ascendiendo en su carrera académica.

La formacién de investigadores se potenci6 paralelamente con los
programas especiales para la formacién de graduados recientes, tanto
en el pais como en el exterior, Una consecuencia secundaria de estas
politicas fue una perspectiva mas cosmopolita obtenida por estos
recursos humanos en su contacto con los profesores y alumnos de
otras casas de estudio nacionales y extranjeras.

En los investigadores en actividad tuvo un efecto decisivo desde los
afios 90 el Programa Nacional de Incentivos a la Investigacién que
otorgaba fondos adicionales a quienes participaran en ¢l y auspiciaba
la indagacién mediante el trabajo en equipos encabezados por
investigadores formados, quienes debian dirigir a los més inexpertos.
Para alcanzar las categorias mds altas en la escala de los investigadores,
una condicion sine qua non fue cumplir con determinados resultados
en la formacién de recursos humanos, lo que promovié una hasta
entonces inusual preocupacién de los académicos veteranos por los
jovenes.

Por tltimo, también fue importante en la expansion de los estudios
la creacién de nuevas universidades, especialmente en el conurbano
bonaerense (como las de Quilmes, San Martin y General Sarmiento,
entre muchas otras) pero también en el interior del pais (tal el caso de
Villa Maria o La Rioja, s6lo para citar un par de ¢jemplos). En estas
instituciones muchos investigadores jovenes pudieron ocupar lugares
académicos a los que no lograban acceder en las universidades mas
antiguas, donde esas categorias estaban ocupadas por profesores
veteranos.

Aunque la mayoria de estas medidas fue puesta en marcha durante
la década del menemismo con la intencionalidad inmediata de influir
en las universidades, un sector en el que el poder politico de entonces
no tenfa capacidad de intervenir mediante su organizacién
tradicional, es innegable que estas politicas dieron un nuevo empuje al
proceso iniciado desde fines de1983 y las investigaciones histéricas se
expandieron en gran forma, tanto en niimero como en centros de
produccién y publicaciones.

En suma, en unos quince afos la investigacion histdrica se
profesionaliz6 definitivamente y la indagacién de los universitarios se
transformé en una alternativa mas usual para los graduados, tanto los
miés experimentados como los mas recientes. Este énfasis generalizado
en la investigacion estuvo centrado en los conocimientos sustantivos
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de la historia y se convirti6 en la actividad de mayor preocupacién de
las universidades desde los afios 90. Pero una consecuencia de estas
novedades fue que el ensimismamiento en la produccién histérica
hizo que las casas de altos estudios postergaran otros dmbitos también
de interés.

El primero de esos espacios deberia estar en la escuela pero en ese
marco de profesionalizacién, la formacién docente pasé a un lugar
secundario en las politicas universitarias. En consecuencia, una
comunidad investigativa en la didactica de la historia en el ambito de
las universidades nacionales tard6 un tiempo mds en constituirse. Una
cuestion que incidi6 para ello fue la particular posicién que ocupaban
en las carreras de Historia las cdtedras dedicadas a su ensenanza. En
algunas facultades las didacticas especificas dependian de las escuelas o
departamentos de Educacién, considerando que las cuestiones propias
a la ensefianza involucraban exclusivamente a los conocimientos
psicolédgicos y pedagdgicos pero no a los propiamente disciplinares,
motivo por el cual se hablaba de “didécticas especiales” ya que el
problema consistia simplemente en adaptar los principios de la
didéctica general a una disciplina particular, cualquiera esta fuera. En
otras, estas citedras dependian de la secciéon de Historia y
necesariamente eran cargos que debian recaer en titulados en esa
disciplina, lo que tedricamente suponia que se consideraba que estos
conocimientos estin inevitablemente vinculados a la estructura
epistemoldgica de la ciencia que se pretendia ensefiar. Sin embargo, la
situacién dentro de los departamentos disciplinares era poco
relevante, se la consideraba una materia de segunda categoria y esto se
reflejaba en algunas cuestiones organizativas de varias casas de
estudios. Por ejemplo, en algunos casos era la unica cdtedra que no
estaba cubierta por un cargo de profesor titular sino por un adjunto.
O, por otro lado, quienes desempefaban esas funciones lo hacfan (y
en muchos casos todavia lo hacen) con cargos de dedicacién simple, lo
que permite sélo dar clase pero que impide destinar carga horaria a la
investigacién, ya que implicitamente ese campo era considerado
inexistente o irrelevante. Finalmente, como vimos, en la desordenada
renovacion de la universidad de los anos 90, la obsesidn de las casas de
estudios estuvo en el desarrollo de la investigacién en las disciplinas y
no en los aspectos vinculados con la docencia a pesar de que sus
egresados en una proporcion que en todas ellas supera el 90%
contintian dedicando sus carreras a la ensenanza en las escuelas.

A pesar de estas cuestiones, un colectivo investigativo se fue
formando de a poco y espontaneamente. Desde 1991, en las Jornadas
Inter Escuelas- Departamentos de Historia realizadas en la UBA, se
incorporé una mesa de ensenanza de la historia coordinada por
Nélida Eiros, profesora entonces de la materia en aquella universidad.
Esta incorporacién resultdé importante porque significé el
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reconocimiento por el colectivo académico de los historiadores de que
los problemas de la ensenanza son parte de las cuestiones constitutivas
de la disciplina histérica. Esta mesa, con diversos coordinadores a
través del tiempo, mantiene su continuidad desde entonces. Desde
2001, en las Interescuelas de Salta, se incorpord una segunda mesa
sobre el tema, organizada por la Asociacién de Profesores de
Ensefanza de la Historia de Universidades Nacionales (APEHUN),
un colectivo que agrupa a los docentes de esta especialidad de varias
casas de estudios. Actualmente, son numerosas las mesas dedicadas a
la ensefianza en las Jornadas Inter Escuelas.

Paralelamente aparecieron publicaciones periddicas especializadas.
La primera de ellas fue Clio & Asociados. La historia enseriada, cuyo

primer niimero apareci6 en 199615], publicada por la UNL y que

desde 2010 es coeditada por la UNL y la UNLP.!®] En estas paginas
comenzaron a aparecer los resultados de las investigaciones en las
distintas universidades publicas. La intensificacién de estos estudios
puede observarse en un hecho editorial: si bien desde 1996 la revista
fue anual, a partir de 2015 su frecuencia se transformé en semestral
debido a la produccién creciente sobre estos temas. Los ejemplares de
los casi treinta afos de esta revista se encuentran oz line en el sitio de
publicaciones de la UNL (en la UNLP estdn desde 2010) y puede
accederse libremente a ellos. Una prueba de la relevancia de la
publicacion es el articulo que Silvia Finocchio (2016) dedic6 a Clio
analizando los logros y déficits de los temas de investigacién tratados
en los numeros de los primeros veinte anos de su existencia. Desde
2003, la APEHUN publica su propia revista, Reserias de Ensesianza de

la Hz’sz‘om’a.@También en estos primeros afos, algunas de las
publicaciones  especializadas en  investigaciones  histéricas
establecieron secciones dedicadas a problemas de la ensenanza como
fue el caso de Entrepasados, Trabajos y Comunicaciones (UNLP) y
Quinto Sol (UNLPam). Dentro de esta consolidaciéon podemos
senalar que para la primera década de los 2000 varias universidades
inclufan proyectos de investigacién sobre temas de la ensefanza de la
historia como didactica especifica en el Programa de Incentivos a la
Investigacién. Ademads se categorizaron a varios de los investigadores
en estos temas en los rangos mds altos del sistema y dentro de los més
jovenes se incorpord a alguno de ellos en la carrera de investigador del
CONICET. No obstante, se trata todavia de un colectivo que no ha
terminado de afianzarse.

Algunas consideraciones finales

Al cabo de este periodo de alrededor de tres décadas podemos
afirmar que se fue conformando una incipiente comunidad
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investigativa. ¢Qué promovié este crecimiento durante esos afios? Por
una parte, hemos senalado que la preocupacion existente por las
falencias en la ensenanza de la asignatura y el atraso en los contenidos
que en ella se transmitian en los trabajos de los docentes innovadores
de los anos 80 se fue intensificando y consecuentemente actué como
un incentivo para instalar el problema en la opinién publica. Un
elemento que resultd significativo y se agregd después en este impulso
fue el proceso de reformas educativas continuas iniciado con la
aprobacién de la Ley Federal de Educacion en 1993 y continuado con
la Ley de Educacién Nacional en 2006. Los constantes procesos de
cambios e innovaciones de esos afios incentivaron las investigaciones.
En primer lugar, las primeras de ellas fueron en buena medida con el
propdsito de constituirse en el sostén tedrico de la primera de esas
etapas, en la que buena parte de los integrantes de FLACSO se
convirtieron en el think tank de las innovaciones. En las universidades
publicas, la intensidad de los cambios y la forma en que afectaban a la
sociedad —donde se asentd la percepcién que las reformas en vez de
mejorar empeoraban a la escuela- y la forma en que esas novedades
perturbaban también al rol de esas instituciones en la formacién
docente, hicieron que su andlisis, su critica y la necesidad de formular
propuestas alternativas actuaran como un acicate para los trabajos
sobre el tema.

¢Qué seria necesario en nuestro criterio para mejorar y fortalecer
este campo? Por una parte, ampliar la comunicacién entre los
investigadores locales, un objetivo posible dado la existencia de
revistas especializadas en estos temas, abiertas a los trabajos de quienes
indagan en todo el pais e intensificar los lazos con quienes producen
conocimiento en el exterior, especialmente en América Latina.
Afianzar este contacto permitiria comparaciones provechosas para
nuestros conocimientos a partir de las semejanzas y diferencias en los
problemas que se presentan en distintas regiones de Argentinay en los
paises del Area. Por otra parte, serfa conveniente un acuerdo sobre los
principales temas a investigar y sobre las metodologias de
investigacién a emplear, que en algunos casos, son utilizadas en forma
erritica. Finalmente, se debe tener siempre presente que la
investigacién en ensenanza de la historia es una investigacion aplicada
y, por lo tanto, que su finalidad primordial es mejorar concretamente
lo que se le ensefia a los alumnos en las aulas.

Por supuesto, que esto estd lejos de ser una repuesta completa sobre
las causas de la expansién de las investigaciones sobre la ensefianza de
la historia y de las vias para que éstas mejoren. Pero también resulta
innegable que el proceso iniciado en los anos 80 y la influencia de las
circunstancias de la realidad inmediata en las décadas siguientes no
deben menospreciarse en el incremento y mejora de un campo de
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estudios todavia relativamente débil pero cuya expansién parece
irresistible.
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Notas

[1] En esta tarea Simidn no estaba sola, ya que durante esos mismos

T anos, la profesora Dora Correa desarrolld esa misma
perspectiva en el Instituto Secundario “Bernardino
Rivadavia” de Villa Marfa, Cérdoba. Ambas trabajaron en
forma mancomunada en el desarrollo de esta innovacidn.

[2] Recordemos que en esos anos se habia producido el fracasado

T intento de retorno de Perdn, que fue abortado en Rio de
Janeiro. y la posterior visita al pais de su esposa Isabel como
su delegada personal para oponerse al “peronismo sin
Perén” que alentaba Augusto Vandor.

[3] Para ver las absurdas acusaciones de este acto de censura cfr.

T Invernizziy Gociol, 2002: 129-132.

[4] Los articulos de los especialistas argentinos en el nimero 7 de la

o revista son Sabato (1992: 11-14); Miguez (1992: 15-20) y
Romero (1992: 21-26). En el nimero 8 los textos son:
Devoto (1993: 19-28) y Ossana (1993: 29-35).
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[5] El grupo de profesores fundadores estuvo liderado por Teresa

T Sudrez (UNL), quien dirigid la revista, y se completaba con
Jorge Saab (UNLPam), Nélida Eiros (UBA) y el autor de
estas paginas por la UNLP.

[6] Hasta el 9/6/2025 Clio ¢ Asociados. La historia enseriada ha

publicado 39 numeros.
[7] Hasta el 9/6/2025 Resesias de Enseiianza de la Historia ha

publicado 26 nimeros.
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