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Resumen: Presentamos el mapeo colectivo como dispositivo
didictico de la educacién ambiental critica en clave
latinoamericana. Desde una ampliacién de la nocién de
territorio (biofisico—epistémico, material-simbélico,
corporal-espiritual), el mapeo colectivo habilita didlogos de
saberes, vivires y sentires. Realizamos una sistematizacién de
experiencias en formacién docente y comunitaria, y
reconstruimos implementaciones del Taller de Mapeo
Colectivo en diversos territorios entre 2017 y 2025; luego
focalizamos en cuatro experiencias, en sinergia con los ¢jes de la
Ley 27.621 de Educacién Ambiental Integral. Evidenciamos y
proponemos la “fertilidad del conflicto ambiental”, como
categorfa clave para el campo de investigaciéon en formacién
docente y Educacién Ambiental critica, en tanto potencia
aprendizajes, moviliza preguntas y abre posibilidades de
transformacidn social, epistemoldgica, ontoldgica y educativa

en procesos colectivos de justicia ambiental y sustentabilidad

de la vida.
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Abstract: We present collective mapping as a pedagogical
device for critical environmental education from a Latin
American perspective. Drawing on an expanded notion of
territory
corporeal—spiritual), collective mapping enables dialogues
among knowledges, lifeways, and felt experiences. We

(biophysical-epistemic; material-symbolic;

systematize experiences in teacher and community education
and reconstruct implementations of the Collective Mapping
Workshop across diverse territories between 2017 and 2025;
then, we focus on four experiences aligned with the axes of
Argentina’s Comprehensive Environmental Education Law
27.621. We show and propose, as a key category for the field of
“fertility  of
environmental conflict,” insofar as it enhances learning,
inquiry,
epistemological, ontological, and educational transformation

critical  environmental education, the

mobilizes and opens possibilities for social,
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within collective processes of environmental justice and the
sustainability of life.
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Introduccién

Hace algunos anos comenzamos a trabajar en talleres de mapeo colectivo y hoy escribimos este texto a fin de
visibilizar y analizar su potencial como herramienta didéctica para la Educacién Ambiental de orientacién
critica y latinoamericana. Especificamente dialoga con la Pedagogia del Conflicto Ambiental, marco tedrico
que propone conflictivizar las problemdticas ambientales (Canciani y Telias, 2013), y al cual venimos
aportando en trabajos previos (Iribarren et al., 2022). Los mapas son representaciones ideoldgicas que,
histéricamente, los poderes dominantes han elaborado y empleado para la apropiaciéon utilitaria de los
territorios (Iconoclasistas, 2013). En su construccién de materialidad posibilitante e intersubjetiva (Cecefia,
2012), suelen provocar territorialidades extractivistas (Gudynas, 2024) y producir representaciones
hegemonicas funcionales al desarrollo del modelo capitalista. Sin embargo, también pueden utilizarse para la
construccién de alternativas y contrahegemonias. Al trabajar con mapas, una de las intencionalidades
pedagdgicas es contraponerse a esa apropiacion utilitaria. Para ello, proponemos ampliar la comprension de la
categoria territorio y lo reconocemos como espacio biofisico y epistémico al mismo tiempo (Escobar, 2017),
en interaccién dindmica, nutrido de significado por nuevos sentidos de la vida. El territorio se erige asi como
categoria ontoldgica (Escobar, 2017, Leff 2014), como modo de ser y estar en el mundo, donde se funde lo
material y simbolico. Los territorios son fisicos e imaginarios, corporales y espirituales. Por ello, la elaboracién
y utilizacién critica de mapas apunta a crear y nutrir relatos sobre los territorios y generar instancias de
intercambio colectivo que posibiliten narrativas e impugnen representaciones naturalizadas.

Estas instancias de intercambio colectivo también se constituyen en espacios de habilitacién de didlogos de
saberes. El didlogo promueve una interaccién cultural entre conocimientos populares y cientificos pero exige,
ademads, reconocer las relaciones de poder entre Ixs distintxs actores participantes. En la construcciéon
dialégica no sdlo se reconocen diversos saberes, sino que requiere valorizar vivires y sentires (Mergon et al,,
2014) y establecer relaciones de confianza entre las personas involucradas.

Partiendo de estos fundamentos, en este trabajo presentamos el anélisis y la sistematizacién de experiencias
de formacién docente y comunitaria en Educacién Ambiental en las que implementamos un taller de mapeo
colectivo, con variaciones planificadas de acuerdo al contexto. Los talleres fueron realizados entre 2017 y
2025 en diferentes territorios, atravesados por multiples conflictos ambientales.

Luego de reconstruir histéricamente las diversas implementaciones, focalizamos en el andlisis de cuatro de
ellas, desarrolladas en diversas etapas de estos ocho afios, a partir de una serie de ejes que contribuyen a dar
sentido, organizar y fundamentar la nocién de integralidad de la educacién ambiental en los espacios
educativos.

Complejidad, conflictos, derechos, saberes y cuidado de la vida. :Qué propone cada eje de la

Educacién Ambiental Integral?

La Ley de Educacién Ambiental Integral (EAI) 27.621 fue sancionada en 2021, cuando ya llevibamos varios
afios de implementacién del Taller de Mapeo Colectivo en la formacién docente. Sin embargo, consideramos
que los fundamentos y ejes o principios que deberfan orientar las propuestas educativas publicados en el
Documento Marco de la EAI (Ministerio de Educacién de la Nacién, 2022) sostendrian nuestra propuesta.
Dichos ejes, interrelacionados entre si, pueden sintetizarse en cinco consignas.
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1. Reconocer la complejidad del ambiente. Promueve la comprensién del ambiente como una construcciéon
multidimensional e interdependiente, articulando factores ecoldgicos, econémicos, politicos, sociales,
culturales, tecnoldgicos y éticos. Exige superar abordajes fragmentarios y disciplinarios, y adoptar propuestas
educativas inter y transdisciplinarias, que reflejen la heterogencidad de los procesos que configuran lo
ambiental. Asumir esta complejidad implica pensarnos como seres interdependientes y ecodependientes,
constituidos en y por relaciones sociales, histdricas y ecoldgicas. El ambiente no es un contexto externo, sino
un entramado del cual formamos parte. La EAI por tanto, requiere integrar saberes provenientes de diversas
areas del conocimiento, generando experiencias formativas que habiliten una lectura critica y situada del
territorio. Introduce también una mirada multiescalar, que considera las interacciones entre lo local,
nacional, regional y global.

2. Analizar los problemas y conflictos ambientales. Promueve la necesidad de comprender los problemas
ambientales como conflictos sociales complejos, situados histérica y territorialmente, que surgen a partir de
disputas por el uso, acceso y apropiacién de bienes naturales comunes (agua, tierra, biodiversidad, energfa,
etc.). Reconoce al ambiente como un fenémeno dindmico, social y controversial, en el cual diferentes grupos
sociales con visiones, intereses y valores distintos, confrontan en torno a modelos de desarrollo,
racionalidades productivas y formas de relacién con la naturaleza, entre otros. Los conflictos ambientales,
como plantea Enrique Leff (2019), revelan la crisis de sustentabilidad producida por la racionalidad
tecnoecondmica dominante, que ha generado formas insustentables de vida y desconocimiento de los limites
ecoldgicos y culturales del planeta. Analizar estos conflictos requiere una mirada critica que interrogue
relaciones de poder, desigualdades estructurales y sistemas institucionales que sostienen los modelos
extractivistas, asi como los procesos de resistencia y defensa territorial protagonizados por comunidades y
movimientos sociales. Desde la perspectiva pedagdgica, se propone incorporar estos andlisis como parte
constitutiva de los proyectos escolares, promoviendo abordajes situados, histéricos y colectivos.

3. Ejercer nuestros derechos. Subraya el rol central de la escuela como institucién publica promotora,
formadora y garante de derechos, especialmente en lo referido al derecho a vivir en un ambiente sano, diverso
y sustentable. La EAI promueve una ciudadania activa, critica y ambientalmente comprometida. Ejercer
nuestros derechos desde una perspectiva ambiental implica no solo comprender los derechos ambientales
como garantias legales, sino también asumir responsabilidades diferenciadas segun roles y capacidades de
distintos actores sociales.

4. Generar un didlogo de saberes. La EAI se construye desde un enfoque dialdgico, que articula saberes
diversos: cientificos, populares, ancestrales y territoriales, en una trama colaborativa, situada e inclusiva. Este
didlogo interdisciplinario, intercultural, intergeneracional e interseccional, asume que el saber ambiental no
es exclusivo de un campo académico, sino una construccién histérica y social que se enriquece con multiples
voces y perspectivas. El didlogo intercultural reconoce y valora las cosmovisiones indigenas y campesinas,
entre otras, que ofrecen saberes alternativos al modelo hegeménico occidental. Estos conocimientos,
profundamente ligados al territorio, aportan otras formas de entender la vida, la naturaleza, la espiritualidad y
el cuidado de los bienes comunes. El didlogo interseccional visibiliza saberes de mujeres, pueblos originarios,
comunidades rurales y otros colectivos histéricamente subalternizados, cuyas practicas, como la agroecologia,
la defensa del agua o la soberania alimentaria, se inscriben en luchas por la justicia ambiental y social.
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S. Cuidar el ambiente y la sustentabilidad de la vida. Propone al cuidado del ambiente, como un principio
ético central en el marco de la EAIL en respuesta a la actual crisis civilizatoria que amenaza la pervivencia de la
vida. El cuidado se plantea como una practica relacional, que implica reconocernos como seres
interdependientes y ecodependientes, vinculados entre nosotrxs y con la naturaleza que sostiene nuestra
existencia. Cuidar el ambiente y sostener la vida implica, por tanto, repensar nuestros modos de habitar el
mundo, de producir y consumir, y generar consensos sobre caminos posibles hacia la justicia social y
ambiental.

Estrategia metodoldgica

La estrategia metodolégica que seguimos en este trabajo se enmarca en la sistematizacién de experiencias
educativas, entendida como una produccién de conocimiento sobre las propias practicas. La intencionalidad
es comprender los sentidos y racionalidades que las configuran y aportar a su fortalecimiento y al
empoderamiento de sus actores, desde una perspectiva interpretativa critica (Barragin Cordero y Torres
Carrillo, 2017).

Para sistematizar la experiencia nos basamos en planificaciones, registros en audio y video, fotografias,
mapas elaborados colectivamente y otros documentos producidos en las diferentes instancias de trabajo. A
través de la lectura de documentos, fotografias, videos y de las transcripciones de registros logramos
reconstruir histéricamente las 21 oportunidades en que desarrollamos el Taller de Mapeo Colectivo. La
reconstruccién histédrica implicé datar cada experiencia, y recuperar y organizar informacién sobre lugar,
participantes, planificacién implementada, registros, didlogos sostenidos y vivencias, sensaciones y
sentimientos evocados. Una vez elaborada tal reconstruccion, seleccionamos cuatro puestas en aula, situadas
en diferentes momentos a lo largo del periodo de 2017-2025, que ejemplifican la diversidad de situaciones en
que implementamos el taller, tanto respecto de su modalidad y como de las caracteristicas de Ixs participantes.
Realizamos un andlisis de contenido de los registros disponibles de dichas implementaciones, a fin de

responder a la siguiente pregunta orientadora del proceso de sistematizacién: ¢cémo atraviesan los ejes de la
Ley de Educaciéon Ambiental Integral al Taller de Mapeo?

El Taller de Mapeo Colectivo: su disefio y recorridos

El taller de mapeo colectivo que nos ocupa en este trabajo fue disenado para abordar fundamentos de la
educacién ambiental desde la perspectiva del Pensamiento Ambiental Latinoamericano (Leff, 2009; 2014;
2019; Corbetta, 2015). Implementamos este dispositivo en el contexto de experiencias de formacién docente
inicial y en ejercicio, varias de ellas realizadas con invitacién abierta a la comunidad, e involucrando la
participacién de organizaciones socioambientales.

El diseno del dispositivo transité ciclos sucesivos de elaboracién, implementacion, analisis y reelaboracién
en diferentes contextos territoriales y ambientales del pais. En 2017, fue implementada una primera version

en un dmbito de formacién docente continua en Esquel! (Chubut), territorio atravesado por la megamineria
y la industria petrolera. En 2018, el dispositivo fue reelaborado en el marco de un proyecto de Investigacién y

Desarrollo de la Universidad Nacional de La Plata,? puesto a prueba con el equipo coordinador y ajustado
para su implementacién con dos grupos de docentes en ejercicio de la ciudad de La Plata. Emergieron
conflictos ambientales de estos territorios atravesados por inundaciones, industria petrolera, agronegocio,
especulacion inmobiliaria, entre otros (Guerrero Tamayo et al., 2019). El mismo afio se llevé adelante una
nueva reelaboracién que se constituyé en el dispositivo representado en el cuadro 1.
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Cuadro 1

Estructura del Taller

Momento Descripcion

Visionado y anélisis grupal de cortometrajes animados que evidencian
concepciones de ambiente y relaciones sociedad-naturaleza
Visionado de videosy |  diferenciadas. Algunas posibles “preguntas disparadoras” que hemos

analisis colectivo utilizado para el andlisis son: saparece algtin conflicto?, ¢cudl/cudles?,
¢cémo se resuelven?, ¢qué actores intervienen?, ¢como aparece la
cuestion de género?, ;qué idea de ambiente subyace?

Construccion grupal de un mapeo colectivo de conflictos ambientales,
analizando conflicto/problema, actores, disputas, a partir de la
utilizacién de mapas con diversas escalas (local, regional, nacional,
continental y/o mundial) ¢ iconografias representativas de conflictos y
resistencias (elaborados por Iconoclasistas.net y/o pensados por Ixs
Mapeo colectivo participantes). La tarea incluye la historizacién del conflicto con base en

los saberes de Ixs participantes. La modalidad de realizacion, en
pequenos grupos, permite poner en didlogo y recopilar los saberes de
todxs Ixs participantes y socializarlos Cada pequeno grupo trabaja en
primer lugar en una escala y, posteriormente, se realiza una rotacién a
una segunda escala, sobre un mapa en el que ya ha intervenido otro

pequeno grupo

Plenario Socializacién de los debates y producciones de los pequenos grupos

En didlogo con lo compartido por los pequefios grupos en el Plenario,
presentacidén expositiva del campo de la Educacién Ambiental, su
historia y tendencias en pugna; de la nocién de interculturalidad

E cion dialoead extendida que pretendemos poner en juego en el Taller y la perspectiva

xposicion dialogada , .. ,
P 5 de géneros desde los ecofeminismos; cémo se aborda desde el

g
pensamiento latinoamericano el conflicto ambiental; la nocién de
Territorio y las posibles diversas concepciones sobre la relacién

naturaleza-cultura.

Fuente: Elaboracién propia en base a Dumrauf (en prensa).

Los contenidos y las metodologias de trabajo fueron construidos teniendo en cuenta pricticas de cuidado
hacia Ixs otrxs y los territorios. La coordinaciéon del proceso fue asumida, en las distintas implementaciones,
por equipos de trabajo con integrantes de procedencias, edades, géneros, trayectorias y posiciones diversas
dentro del sistema educativo (investigadorxs-docentes universitarixs, docentes de nivel primario y secundario
y estudiantes universitarixs). En algunas oportunidades participaron también pobladorxs de territorios en
disputa, buscando explorar formas de vincularidad horizontales y comunitarias, alejadas de jerarquias
verticalistas que impregnan la academia e instituciones educativas.

Los talleres de mapeo se implementaron desde 2017 en contextos y territorios diversos. Si bien los
primeros antecedentes se trataron de implementaciones en Puerto Iguazti (Misiones) y en Esquel (Chubut),
la mayoria de los talleres se desarrollaron en distintas localidades de la provincia de Buenos Aires, con foco en
La Plata, distrito principal de pertenencia de nuestro grupo de investigacién. Varios mapeos se realizaron alli,
en ambitos universitarios y también en Institutos de Formacién Docente.
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Desde hace mas de 25 anos uno de nuestros focos de investigacion es la formacién docente (entre otros:
Dumrauf y Cordero, 2017, Iribarren et al., 2022), por lo cual los primeros talleres fueron realizados con
docentes en ejercicio. Luego, al realizar el taller en el Delta del Parand, seccién Tigre, Provincia de Buenos
Aires (2018), se diversificé la procedencia de Ixs participantes. El trabajo en esta region se inici6 a través del
vinculo con una organizacién socioambiental (Cooperativa Isla Esperanza) que participa de la defensa de
humedales en el marco de un conflicto ambiental local en torno a los megaemprendimientos inmobiliarios
(Dominguez, 2022). Luego de un trabajo sostenido con la organizacién en defensa de su territorio, se
coorganizé un proceso de formacién docente continua, en el que también participaron integrantes de la
Cooperativa y poblacién local, y se implementé el Taller de Mapeo. En trabajos previos (Iribarren et al,
2022), caracterizamos a este tipo de proceso como formacién docente comunitaria. Continuamos con
articulaciones semejantes en los talleres de Saladillo (asamblea ECOS), Punta Indio (asamblea ambiental de
Punta del Indio), San Isidro (Asamblea por el Parque Publico de Béccar, Asamblea por el Golf de Villa
Adelina, Asamblea Bosque Alegre y Asamblea Boulogne Verde) y también en un taller en modalidad virtual
(con Asamblea Hocd, de Hudson, Buenos Aires).

Respecto a la modalidad de implementacién, desde nuestros posicionamientos politico-pedagdgicos
siempre privilegiamos el trabajo presencial, pues nos permite generar una experiencia totalizadora, corporal y
emocional, ademds de cognitiva, frente a la virtualidad y las nuevas tecnologias que avanzan sobre nuestros
vinculos sociales (Sadin, 2017). Nuestro enfoque apuesta a encuentros de educacion popular de perspectiva
freireana, que privilegian lo vivencial, con dindmicas grupales, en los que no solamente se trabaja lo racional,
lo conceptual, lo argumentativo, sino que también se pone en juego lo afectivo, lo emocional (Giraldo y Toro,
2020). Las personas participantes pueden expresarse de forma diversa y construir vinculos de confianza y
apoyo mutuo, en escenarios atravesados por conflictos ambientales y otras problematicas sociales que muchas
veces se entrelazan. A su vez, reconocemos las posibilidades que brinda la virtualidad para reunir
participaciones diversas y distantes geograficamente. Asi, hemos implementado el Taller de Mapeo en
encuentros virtuales sincrénicos, fundamentalmente durante la pandemia por Covid-19, a través de
plataformas digitales, adoptadas como entornos socio-técnicos (Dussel y Paez, 2022) que permiten desplegar
otras formas de encuentro para trabajar criticamente (Dumrauf et al., 2019).

El Taller de Mapeo y la Educacién Ambiental Integral

El Taller de Mapeo es una estrategia reconocida por docentes y estudiantes de profesorados como potente
para la reflexién critica y el debate. Para analizar su relacién con la EAI identificamos vinculos entre los ejes
enunciados y diferentes momentos del Taller en sus implementaciones. Elegimos la construccién de escenas
con base en los registros, a fin de contextualizar y dar cuenta de los momentos vividos.

RECONOCER LA COMPLEJIDAD DEL AMBIENTE

Escena 1
Taller realizado en Dolores en 2023
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Afio 2022, en un Instituto Superior de Formiacion Docente, en una ciudad en zona agropecuaria de
la provincia de Buenos Aires.

Coordinan el Taller de Mapeo -reslizado a pedido de Cristina (antigua colega, docente del ISFD, &
integrante del eguipo coordinador en investigaciones participativas previas) y del que paricipan
docentes y estudiantes del Instituto-: Kaled ([becaric doctoral, haciendo su tesis ecerca de
relevamientos ambientsles participativos), Selva (docente-investigadora en ECMAS), Emesto (docente-
investigador en ECMAS) v Kala (becaria doctoral, finalizando su tesis en Educacicén Ambiental).

Después del momento de trabajo grupal para la realizacion del mapeo de conflictos ambientales en
diferentes escalas y la puests en comun de lo preducido en los grupos, Kaled propone recuperar “ese
caso, que =& reproduce en todas las escalas que vimos, como para analizar wn conflicto 2n términos
de actores™. "; Cudbes son los actores gue se hacen presentes?, preguniz. Inicialments, las raspuestas
giran en torno al campo y el estado: "el estado no regula leyes que lo controlen”. Selva interviene
aclarando que "leyes hay", a lo qua un participants responde que "no hay un ente regulador que esté
bajo la lupa". Selva vuelve a infervenir reponiendo el decir de una paricipante gue “no se anima &
deciro fuere" y expresa gue “la cuestin es el dinero”. La misma coordinadora retoma la pregunta
inicial de este intercambio: "; quignes son los actores? Uno de bos parficipantes incorpora "grandes
empresas multinacionales" y Emesto v Kala piden especificaciones raspecio & "; guién s el campo?™,
;& que nos estames refiriendo?”

Ante un intercambic respecte al uso de agroféxicos, Ernesto pregunts: "jtodos los productores
producen igual?”. lo gue desencadens apreciaciones respecto 8 las de distintes escalas en la
produccian agropecuaria y su incidencia en el mercade. Un participants asegura "que no es lo mismo
una persona que hace una huerta para consumo propic gue slguien gue produce para todo un pais”, a
lo gue otro agrega "ne es lo mismo un productor de 300 hectareas que uno de 35007, Emesto vuelve a
tomar la palabra para infroducir una pregunta problematizadora: ", quién produce para todo el pais?.
Después de un largs intercambic, orentado por el anglisis de superficies sembradas en Argentina de
cereales, soja, verduras, tomates y sus formas de produccidn, Ernesto plantza: "no hay un campe, hay
diferentes actores de produccion rural que producen en diferentes escalas v con distintos objetivos”.
Selva agregs "y con diferentes circuitos de distribucian, porgue sabemos que no consumimaos la scia,
&5 un producto que mayortariaments se exporta; la produccién, distribucién ¥ consumao de tomates de
la quintz no es igual a la de la soja dal productor agrario en una escala mediana, mas sin en las escalas
mas grandes”. De esta manera, se incorporan producciones de escalas infermedias: “fijense como
también las escalas jusgan, entonces, estos actores que se presentan como homogeénsos, en realidad
no ko son”.

Selva da un cierre provisorio 8 este imterceambio, evidenciando la complejidad de los conflictos
ambizntales "qua nos parecen: s 2l campo o es el mercado. Los tenemos que analizar méas an detalle,
identificando no sdlo los actores, sino tambign en qué etapa de ese conflicio se generan los distintos
enfrentamientos. Forque las luchas son diferentes en cads uns de las etapass de la produccion,
distribucién y consumo de cuslguier bien de la naturaleza". ¥ explicita uno de los fundameantos del
sbordaje de los conflictos ambisntales: "es esta idea de no homogeneizar, buscar la complejidad, tratar
de identificar las diferentes etapas, en todo caso. en el aprovechamiento que hacemaos de los bienes
de la naturalezsa, y cusles son los conflictos que surgen an cada una de esas etapas”.

La escena recupera parte de la complejidad ambiental que caracteriza a los conflictos por el uso del suelo en
Argentina, que atraviesa especialmente la localidad en la que se desarroll6 el Taller, como a muchos otros
territorios de Latinoamérica donde se han instalado los agronegocios. Se distinguen las escalas pequena,
mediana y de gran produccién, desde una mirada critica de la racionalidad econémica que sostienen los
agronegocios. A partir de los relatos de Ixs participantes, se comienzan a historizar y analizar conflictos que
luego pueden abordarse desde una estrategia didactica de estudio de caso a fin de profundizar en su
complejidad. La visibilizacién de la complejidad del ambiente, que incluye las escalas, los circuitos de
produccidn, circulacién, consumo y las distinciones entre actores sociales, permite analizar las
responsabilidades diferenciadas. Es decir, los distintos actores sociales tienen responsabilidades que no son
simétricas, sino que se vinculan a las desigualdades respecto al acceso, apropiacién, impacto y otras relaciones
que establecen con el ambiente (Gudynas, 2009).

ANALIZAR LOS PROBLEMAS Y CONFLICTOS AMBIENTALES. d'DéNDE ESTAN LOS
CONFLICTOS AMBIENTALES?

Escena 2
Taller realizado en La Plataen 2018
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En una tarde de viemes de agosto de 2013, en la Facultad de Ciencias Maturales y Museo de la
Universidad Macional de La Plata, es el cuario encuentro de un Curse-Taller de Educacion en Ciencias
Maturales, Ambiental v en Salud para docentes en ejercicio de Nivel Secundario de 1a region. Coordinan
Luis {docente-investigador en ECHAS), Aurcra (docente-investigadora en ECMAS), Selva (docente-
investigadora en ECHAS) v Kala (Becaria doctoral finalizando su tesis en Educacion Ambiental)

Despues del visionado de dos cortos animados -Man, 2012 v Abuela Grilp, 2009- v del trabajo de
mapeo en pequefios grupos, durante |a puesta en comin se produce un intercambio en torno a como
vincular Ia categoria de conflicto ambiental con una situacion local concreta relevada, |a inundacion de
La Plata de 2013.

L wis: en ese momento no 5& sila gente estaba consciente de que estaba participando de un conflicto
ambiental. Estaba en plena inundacion, reclamando la presencia del estado, fallas de infraestructura,
etc. Ahora, ala distancia, 32 lo ve como un conflicto ambiental, como un problema climatico y con otras
cuestiones de fondo.

Aurora: pensaba que mas alld de gue s2 vea como un conflicto o no, cuando hay algo de la
naturaleza come la lluvia, en este caso de la inundacion, se lo ve come alge ambiental, un problema o
coma lo Namemas, pero hay algo ambiental. Ademas de todas 1as obras que faltaban hacer, &l codigo
urbano gue no se cumplia se modificaba para el negocio inmobiliario, esta la luvia. En general,
asociames cuestiones ambientales con algo gue tenga que ver con la naturaleza.

Participants 1. el monte, el rio.

Selve: mas o menos, porque esto era 1a ciudad. Pero el tema era la luvia. Hay una fuerza gue
asociames con la naturaleza v que entonces relacionamos con el ambiente.

Kala: la inundacion, desde 1a perspectiva gue queremos abordar, no seria el conflicto en =i mismo.
La inundacion s la consecuencia social y ecologica de un conflicto, que puede ser los distintos usos
del suelo mediados por ya sabemos gqué intereses. (...} “Mira como esta lloviendo®, “mira el
calentamiento global”. Ese ez el discurso que tratan de instrumentar. Es decir, se trata de |a naturaleza.
Creen que la abuela Grillo esta llorando demasiado v nos esta inundando a todes. % no es asi. La lluvia
ha existido durante toda [a historia de 1a humanidad, pero ahora se frata de un desequilibrio producido.
A veces vemos las consecuencias ecologicas v sociales como los conflictos, por eso nos hace falta
buscar un poquito mas.

En la escena presentada mostramos uno de los primeros problemas pedagégico-didacticos que enfrentamos
en este taller: la diferenciacién conceptual entre problema ambiental y conflicto ambiental. Problema
ambiental hace referencia a una situacién de desequilibrio, de deterioro, de dafio o de uso contradictorio del
ambiente, que se aleja de la situacién deseable en un territorio y momento histérico determinado (Lucero,
2015). La presencia de un problema ambiental no implica necesariamente la existencia de un conflicto. En
ocasiones, un problema ambiental que se expresa en la esfera publica se conoce como conflicto ambiental. Se
trata de una disputa entre actores sociales en torno al uso, acceso, apropiacion, significacién y distribucién de
los llamados recursos naturales/bienes comunes de la naturaleza (Merlinsky et al., 2018). En los conflictos
ambientales observamos controversias y diferencias significativas de intereses, percepciones de riesgo y
disputa de poder politico entre los actores sociales. Nos resulta interesante resaltar que los debates que
habilitamos en los talleres en torno al concepto de “conflicto ambiental”, dan lugar a posicionamientos que se
asemejan a las distintas definiciones que se producen en dmbitos académicos, donde se pone el acento en
diferentes categorias tedricas y formas de interpretar el conflicto ambiental (Walter, 2009).

La escena reproducida pretende evidenciar ese momento, registrado pricticamente en todas las
implementaciones del taller, en el que se explicitan dudas acerca de qué significa conflicto ambiental y en
cémo esta categoria se relaciona y permite interpretar una multiplicidad de dimensiones en los relatos que
emergen. En esta escena, referida a la inundacién de la ciudad de La Plata del afo 2013, también se produce
un intercambio en el que Ixs participantes van debatiendo grupalmente acerca de donde reside el conflicto y a
qué se apunta desde este concepto. Es un caso que abre una gran complejidad, dado que involucra fenémenos
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naturales en principio ajenos a la influencia social, como el clima -aunque el clima mismo en la actualidad se
reconoce que estd cada vez mds influenciado por la accién humana (IPCC, 2021). Se problematiza asimismo
cédmo los riesgos y desastres ambientales son construcciones sociales ¢ histéricas (Rubiano, 2009), e ingresan
debates acerca del comportamiento de actores sociales vinculados al negocio inmobiliario, organismos
estatales y distintos sectores sociales atravesados por desigualdades (Bdez y Cortizas, 2022). En otras
ocasiones, ante la misma dificultad, se retoma lo dialogado conceptualizandolo tedricamente.

Analizar los conflictos ambientales posibilita la reflexiéon respecto de la justicia ambiental y esto tiende un
puente hacia el ¢je de la EAI “Ejercer nuestros derechos”.

EJERCER NUESTROS DERECHOS; / OUE APRENDEMOS EN EL MAPEO SOBRE MARCOS
NORMATIVOS QUE NOS AYUDEN A LOGRAR JUSTICIA AMBIENTAL?

A lo largo de los talleres, el ¢je en torno a los derechos se expresa en didlogos en los que Ixs participantes
comparten saberes acerca del marco normativo puesto en juego en los conflictos ambientales. Como en la
escena 1, donde un participante plantea respecto de “el campo” -es decir los actores que controlan los
agronegocios y las fumigaciones- que “el estado no regula leyes que lo controlen tampoco, es como que te
pueden hacer lo que quieran...”, a lo cual la coordinadora Selva responde que “leyes hay...”. Luego la
conclusion es que el poder econdmico les otorga impunidad a los actores responsables. Sin embargo, como
anticipa Selva, y se ha visto a lo largo de los tltimos afos, se han registrado avances en términos de marcos
regulatorios que controlan las fumigaciones, en los que ha sido clave la participacién ciudadana (Sendén,
2021). En la experiencia realizada en el Delta del Tigre, en 2018, la profundizacién en la dimensién juridica
de un conflicto ambiental local emblemético se dio en el encuentro posterior al mapeo. El taller de mapeo
provocé la apertura de estos debates que se pudieron ahondar con la participacién de una sociéloga que
acompanaba el caso y realizé una exposicién de los principales puntos de la dimensién juridica durante una
salida de campo o “entrada al territorio” en conflicto (Iribarren et al., 2023a). Durante el taller més reciente,
realizado en San Isidro en 2025, resulté relevante la gran cantidad de informacidn juridica que aportaron las
diferentes asambleas vecinales participantes. Fue significativo el aporte de la Asamblea Bosque Alegre, en el
marco de una disputa por el bosque riberenio y el acceso publico al rio que se vefa amenazado por una obra de
infraestructura vial impulsada por el Municipio de Vicente Lépez (Fama, 2016). Esta asamblea no sélo logré
incluir en la disputa juridica los bienes ambientales en juego, como el bosque y el rio, sino también denuncié
al municipio por el incumplimiento del derecho de la poblacién a acceder a educacién e informacion
ambiental clara y confiable, como establece el articulo 41 de la Constitucién Nacional. Esta denuncia se bas6
en la publicacién de informacién ambiental falsa y distorsionada en medios municipales y de circulacion
local.

En general los mapeos con presencia de organizaciones socioambientales aportan mayor conocimiento del
marco normativo al entorno de didlogo de saberes que se abre durante el taller junto con docentes. Asi, se
pone de manifiesto que la participacion en el conflicto es formativa en términos juridicos y que estos saberes
pueden llegar a Ixs docentes para aportar a una formacién ciudadana orientada al ejercicio efectivo de los
derechos ambientales. En este sentido, resulta crucial el trabajo con organizaciones ambientales locales. Son
actores territoriales que promueven practicas de cuidado, sustentabilidad y denuncia ambiental desde una
perspectiva situada, muchas veces en contextos de vulnerabilidad y resistencia. Las experiencias de formacién
docente y comunitaria en EA, planificadas junto a ellas, permiten afianzar el didlogo de saberes, vinculados a
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instancias de participacién comunitaria y de accién colectiva enmarcadas en la defensa y garantia de los
derechos y la Justicia Ambiental. Por ello consideramos que ejercer los derechos en territorios en disputa debe
asumir una mirada integral, que considere tanto las estructuras de poder que configuran las injusticias
ambientales, como las posibilidades emancipatorias que surgen desde las resistencias territoriales. El conflicto
ambiental se entiende como expresién estructural de la crisis ambiental y civilizatoria contemporanea, pero
también como un espacio fértil para pensar otras formas de justicia, de democracia y de cuidado de la vida.

GENERAR UN DIALOGO DE SABERES

Escena 3
Taller realizado en Saladillo, 2022

Marzo de 2022. "La balanza”. En la feria armada por una organizacién social los sabados a la
mariana, transcurre el taller de mapeo, con la paricipacion de estudiantes y docentes de Instituto de
Formacion Docente, integrantes dicha organizacion, de grupos universitarios y vecinxs. Durante la
puesta en comin de lo elaborado y debatido en torno al mapa con la escala local, se produce un
intercambio entre docentes y una ecdloga especializada en humedales. En esa escena aparece Luis
(docente-investigador en ECMAS) como coordinador,

Priscilla (ecdloga). no sé si Saladillo esta en una zona relativamente alta con respecto a la Laguna
del Indio Muerto o a la misma altura. Dentro de ese plano hay un montdn de lagunas que son
relativamente mas bajas que la tierra que esta alrededor. No sé cudles es la conexidn que hay entre
esas lagunas y la napa. La realidad es que esas lagunas, en superficie, son fumigadas
permanentemente [se escuchan voces gue acotan “si, si, si"]. Me pregunto cual es la relacion entre &l
agua superficial y la subterranea [contindan los murmullos].

Chavela (docente del Profesorado de Nivel (nicial); [ordenando el murmullo] Lisandro, siempre nos
dijeron que estamos en una depresidn.

Lisandro (docente de Geografia): la planimetria que tenemos es escasa, json centimetrosl
[murmullos]

Priscilla: la napa debe estar muy cerca de la superficie.

Chavela: a ocho metros.

Luis: les voy a contar algo que capaz sea importante [no se detiene el didlogo entre Chavela y
Lisandrao].

Lisandro: la primera capa esta a siete u ocho, la siguiente a veinticinco y el acuifero. ..

Chavela: las perforaciones se hacen a mayor profundidad, porgue si no, en época de sequia, no
sacds agua.

Lisandra: ... el acuifero esta a setenta, lo que pasa es que sube y baja.

Chavela: ahora estan haciendo perforaciones para extraer agua subterranea, mayor a ocho metros,
para cargar una pileta, diez o doce metros de profundidad.

Luis: tengo un dato de la asamblea de Villa Gesell. Una escuela hizo un proyecto sobre el tema
agrotdxicos y pagaron unos estudios de agua donde se defectd la presencia de glifosato. No esta

Priscilla: igual, si llega o no llega, hay que medirlo.
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Esta escena focaliza sélo en un breve instante del proceso de didlogo de saberes que abre cada taller de
mapeo y nos recuerda al pensamiento de Paulo Freire respecto del estrecho vinculo entre educacién e
investigacion, ya que parte del trabajo educativo es indagar sobre lo que atin no se conoce. En este didlogo
intersectorial, el lugar de la experta en humedales se resignifica en el intercambio horizontal entre saberes
ambientalistas provenientes de otras organizaciones (aportados por la coordinacién), saberes de docentes
locales y saberes expertos. A través del proceso necesario para construir saber ambiental (Leff, 2019), las voces
de docentes que habitan el territorio provocan la emergencia de preguntas que requieren ser investigadas y
para las cuales la experta no tiene respuesta. También muestra cémo Ixs docentes aportan su saber ambiental
del territorio, brindando datos concretos con relacién a las formas de obtencién de agua y su ubicacién en el
subsuelo.

CUIDAR EL AMBIENTE Y LA SUSTENTABILIDAD DE LA VIDA

Escena 4
Taller realizado en Dolores en 2023

Wolviendo al taller realizado en el afic 2023, &n un Instituto Superior de Formacion Docente, en una
ciudad en zona agropecuaria de ks provincia de Buenos Aires.

Selva: jcomo podemos pensar el conflicto vinculado a los agroguimicos?

Participante 1:%, el agroguimico s2 usa en la verdura, en tode. Porque el productor quisre producir
m&s, entonces para producir mas répido, | semilla transgénica...

FParticipante 2- eso pasa por el tema da las sequias también. Al haber sequia, no =2 puade producir.
{0 =aa, estamos consumiendo cosas de hace dos afios atrés. Mi paps es productor agropacuario, yo lo
vivo... Se usa para que nazcas mas rapido o para poder... porgue si no, no queds nadsa. lgusl que con
el tema del feedlu::-ﬂ-:un los animales, los engordan a basa de quimicos, no es natural.

Participante 3 se modifican las semillas genéficamente para que produzcan mas y no tenga tanto
desperdicic. Entonces el tomate gque vamos a comprar a la verduleria tiene pinta de tomate, pero no
tiene gusto a tomate. Mo tiene gusto a nada.

Kala: ;v qué produce eso gue no tiene gusto & tomate?, ;o la frutills que no tiene gusto a frutilla?,
;o la naranja que se ve muy linda? ; Cuwe puede producir?

Farticipante 4; como dijo alguien shi, puede estar dos afics con conservacion en una camars
frigorifica, cuando la sacan, |a fruts se pudre enseguida, la naranja es seca, por ejemplo. Todo estd
tocado, literalmente, en la verduleria. Cuando sembras algo natural, vos sabes cusl es. Es el colorado,
que no dura mucho, pero tiene gusto a tomate. Mo son esos gue paszan una semans en el cajon sin
pudrirse, impolutos.

FParticipante 3: también, el uso de los agroquimicos, gue por ahi es con un avioncito, contamina las
Bguas.

Kala: ;sabemos lo que producen en nuesfros cuerpos?, jen nuestras cuerpas?

Farficipante 3: claro, porgue si se fumiga...

[hay didlogos superpuestos]

Farticipante 37 la fumigacion aérea llegaba a los recursos hidricos y esa agua |a consumia el pueblo
cercano y tenia enfermedades

Selva: jpor qué hablas en pasado?

FParticipante 3: porque lo he visto asi en el secundario, pero =& que se sigue. Ahora se hace d= otra
manera, no tanto con aviones, pasa algin camion, paro en algunas zonas siguen ufilizando aviones
fumigadores y con &l viento legan a...

Selva: en Santiago del Estero, Santa Fe...

FParticipante 4: yo vivo en el campo, bah, vivia en el campo. y con las m&guinas también se fumigsa
W &585 napas... barre, y van & agua, van a la napa y...

Selva: cuando no lavan los tangues...

Farticipante 4: no, no, o, ni siquiera es lavar la maguina, sino al fumigar llegan los quimicos .

Farficipante 3: .. se escurren...

Farticipante 4: . y estos =& baman. He visto morr muchisimos peces flotando en el agua, guedsa
toda la vida marina mueria.
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La conversacién en esta escena expresa, de manera potente y situada, las tensiones entre el modelo
agroindustrial dominante y los saberes populares que emergen desde los territorios. Las voces de Ixs
participantes reflejan una critica desde la vivencia de lo cotidiano que es corporalizada en los efectos de los
agroquimicos sobre la pervivencia de la vida, tanto en sus dimensiones ecolégicas como humanas. En este
sentido, el didlogo puede ser leido como una forma de saber colectivo, de saber ambiental (Leff, 2019), que
interpela las l6gicas de desarrollo y produccién hegeménicas, y se articula con los planteos de la Justicia
Ambiental, la ecologia politica latinoamericana y los feminismos territoriales.

Desde la perspectiva del Pensamiento Ambiental Latinoamericano, la crisis ambiental no es sélo ecolégica
o técnica, sino que responde a una crisis civilizatoria, donde la racionalidad econémica moderna ha despojado
a los territorios de su sentido de vida y de los saberes que los habitan. En este sentido acordamos con Left
(2014) sobre la urgente necesidad de co-construccién de una racionalidad ambiental, capaz de reconfigurar
los vinculos entre naturaleza, cultura y sociedad, en funcién de la sustentabilidad de la vida.

En los didlogos compartidos con Ixs participantes del taller, esta racionalidad ambiental aparece de forma
implicita: las personas identifican cémo las logicas productivas actuales, regidas por la maximizacién del
rendimiento, el uso intensivo de tecnologias transgénicas y el control quimico de los ciclos naturales,
degradan no sélo los ecosistemas, sino también los alimentos y los cuerpos. Se alude a frutas sin sabor, a
tomates que “no tienen gusto a nada”, a enfermedades provocadas por la fumigacién, y a la muerte de peces
como indicador del colapso ecoldgico. Estos relatos sefialan los limites biofisicos y simbélicos del modelo
agroindustrial, e invitan a pensar alternativas basadas en la armonia con los ciclos vitales, el alimento como
bien comun y la revaloracién de los saberes propios y situados de las comunidades.

En esta linea, la categoria de cuerpo-territorio, desarrollada por colectivas feministas comunitarias y los
ecofeminismos (Cabnal, 2019), nos permite profundizar este anélisis desde una mirada feminista, territorial y
descolonizadora. Esta perspectiva entiende que los cuerpos (particularmente los feminizados, racializados y
empobrecidos) y los territorios han sido histéricamente objeto de expropiacién, colonizacién y violencia en
nombre del “desarrollo”. La articulacién entre cuerpo vy territorio invita a una mirada mas amplia y plantea
una politicidad que rescata el arraigo espacial y comunitario, permitiendo comprender los territorios diversos
que se ensenan: territorios biofisicos y epistémicos, en los que se juegan estrategias de apropiaci(')n/
construccién del espacio y de la vida. Como hemos mencionado en trabajos anteriores (Iribarren et al,
2023b) coincidimos con lo que proponen Gonzélez del Cerro y Morgade (2023) y aspiramos a nutrir una
posible “pedagogia ecofeminista” que recupere los conceptos centrales de los ecofeminismos (tales como
conocimiento y conflicto, cuidados, cuerpo-territorio) para enriquecer las propuestas educativas y apostar a
un proyecto de justicia curricular ecofeminista.

En sintonia con el relato, la pregunta de Kala “¢sabemos lo que producen en nuestros cuerpos?, ien
nuestras cuerpas?”, es clave para visibilizar que los efectos de los agroquimicos se complejizan en territorios en
disputa, y amplian sus afectaciones en lo corporal, afectivo y generacional, manifestindose en problemas de
salud de las poblaciones, lo cual viene siendo acuciante en las escuelas de los sectores mas fumigados de la
provincia de Buenos Aires. La preocupacién por el agua contaminada, por la fumigacién aérea y la
persistencia de enfermedades asociadas a los quimicos revela una vivencia encarnada del conflicto ambiental,
donde los cuerpos son simultineamente sensores activos y territorios de resistencia. Durante los talleres de
mapeo colectivo la mayoria de Ixs participantes convergen en senalar que la verdadera transformacién
ecoldgica no serd técnica ni institucional solamente, sino profundamente ética, territorial, comunitaria y
afectiva. Asi pues, recuperar estas voces y experiencias no es solo un gjercicio académico, sino un acto de
justicia epistémica y politica frente a los procesos de despojo que atraviesa nuestra region.
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A modo de cierre: fertilidad del conflicto ambiental en la formaciéon docente en Educacién
Ambiental

Las reflexiones surgidas del proceso de sistematizacion realizado, en el marco pedagdgico-didictico de la
Pedagogia del Conflicto Ambiental (Canciani y Telias, 2013, Iribarren et al., 2022), contribuyen al campo de
investigacién en formacién docente y Educaciéon Ambiental Integral. La expresion “fertilidad del conflicto
ambiental” alude a la capacidad del conflicto para potenciar aprendizajes, movilizar y generar preguntas, abrir
espacios de posibilidad hacia la transformacion social, epistemoldgica, ontoldgica y educativa. A lo largo de
nuestro andar y al sistematizar diversas experiencias de formacién docente y comunitaria, acompafiando los
talleres y planificando en sinergia con las comunidades y territorios, esta fertilidad se evidencia cuando
consideramos los conflictos ambientales como fuentes ricas de produccién de conocimiento (saber
ambiental), sentidos comunitarios, critica politica y accién pedagdgica, y no sélo como problemas que
demandan solucién. De este modo el conflicto ambiental lleva a Ixs docentes a repensar las concepciones de
ambiente, complejizando la relacién sociedad-naturaleza, resignificando los lenguajes de valoracién, los
saberes dominantes, normativos y cientifico-técnicos, incorporando saberes locales, practicas situadas de cada
territorio, y asumiendo una ética del cuidado ambiental. Entendemos que aportamos asi a la apertura de
trayectorias de conocimiento colectivo, plurales y situadas.

El mapeo colectivo, en nuestra experiencia, es una herramienta didéctica enmarcada en la educacién
problematizadora con particularidades relevantes, que buscan territorializar conflictos ambientales,
aportando a reconocer en diferentes escalas, dimensiones espaciales del conflicto y sus interconexiones. De
igual manera permite historizar el territorio a través de relatos, memorias y testimonios de Ixs participantes.
Asimismo visibiliza consecuencias y responsabilidades diferenciadas, asi como acciones y resistencias locales.
También promueve la participacién comunitaria y revaloriza saberes locales, fortaleciendo acciones de
justicia ambiental y sustentabilidad de la vida. Su potencial didactico ademds radica en la capacidad de
articular saberes diversos, académicos, locales, comunitarios en una practica colaborativa que desafia las
formas tradicionales de ensenanza y aprendizaje.

Mapear no se limita a la construccién de un producto visual, sino que se constituye en un proceso colectivo
complejo de escucha atenta, didlogo de saberes, reflexién y accién. Asi, el mapeo cobra otro sentido, deja de
ser un instrumento de control y de ordenamiento vinculado a una ldgica eurocéntrica y colonial, para
transformarse en un dispositivo insurgente que interrumpe los discursos dominantes, abriendo caminos hacia
la coproduccién de conocimiento situado, visibilizando otros mundos que estén siendo.

Los relatos de docentes resaltan la complejidad de la cuestion ambiental: “lejos de ser un escenario pasivo 'y
armonico, el ambiente se configura como un campo atravesado por intereses, disputas, desigualdades y
resistencias”. En palabras de unx de Ixs participantes: “ensefiar sobre ambiente implica, necesariamente, poner
en la mesa los conflictos entre actores, visibilizar relaciones de poder y posicionarse frente a la injusticia”. Este
senalamiento es clave, ya que desplaza los enfoques tradicionales y técnicos de la Educacién Ambiental hacia
una perspectiva critica, en la que el conflicto no se considera un problema a evitar, sino un punto de partida
fértil en procesos de formacién docente. En este sentido, cada taller que hemos vivenciado tiene como brtjula
la practica docente transformadora, no se trata de transmitir verdades cerradas, sino de abrir preguntas,
reconocer tensiones y acompafar procesos de construccion colectiva de saberes. Como lo expresé unx
docente participante: “la potencia del mapeo colectivo residi6 en que hizo visible lo invisible: aquello que no
suele entrar en los mapas escolares, ni en los curriculos oficiales, ni en los planes de estudio”. Esta
visibilizacién no solo desafia las narrativas dominantes, sino que habilita la posibilidad de imaginar y
construir alternativas colectivas frente a la crisis ambiental.
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1 Ciudad emblematica en términos de conflictos ambientales en Argentina, ya que alli en 2002 surgié una
asamblea ambiental que resisti6 a la instalacién de la multinacional Meridian Gold. Este conflicto
produjo efectos multiplicadores en muchos otros territorios en los afios posteriores y se ha mantenido
activo hasta la actualidad.

2 Pricticas innovadoras, saberes y representaciones en Educacidn en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud:
Andlisis en procesos de formacion docente y otros dmbitos educativos (Proyecto I+D 11/H868),
desarrollado entre el 1/1/2018 y el 31/12/2019.
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