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Resumo: No presente texto buscamos compreender como
pensar o ensino de matemdtica na Educagio de Jovens e
Adultos (EJA) na formagio inicial visando a aprendizagem
relacionada s praticas contextualizadas com o apoio de recursos
tecnolégicos. Numa abordagem qualitativa na perspectiva da
pesquisa-formagao. Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes
do curso de Pedagogia que participam do grupo de estudos de
lecramento e numeramento (GELEN). As reflexdes apresentadas
originaram-se das aprendizagens observadas nos momentos de
estudo/formagio no GELEN. A intengio foi de compreender
como as atividades pedagdgicas da EJA nas aulas de matemdtica,
com o uso de tecnologias digitais, podem explorar situa¢oes
que instiguem o pensar e fazer matemdtico nos momentos de
estudos formativos sobre o ensino de matemdtica. A partir de
momentos de discussdo sobre recursos pedagégicos digitais para
a sistematizagio de conteudos matematicos na sala de aula, foi
possivel (re)significar a organizagio pedagdgica ¢ dar sentido
3s atividades propostas com a interagio sobre os conteudos
matemdticos. Com as reflexdes foi possivel perceber que as
estudantes da formacio inicial se apropriaram de conhecimentos
significativos em relagio a pratica docente com o uso das
tecnologias dando importéncia e sentido as préticas cotidianas e
suas correlagdes com o contetido ensinado nas especificidades da
EJA.

Palavras-chave: Pensamento numérico, Pratica docente,

Contextualizagio.

Abstract: In this text we seek to understand how to think
about the teaching of mathematics in Youth and Adult
Education (EJA) in initial education aiming at learning related
to contextualized practices with the support of technological
resources. In a qualitative approach from the perspective of
research-training. The research subjects were pedagogy students
who participated in the literacy and numbering study group
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(GELEN). The reflections presented originated from the
learning observed in the moments of study/training at GELEN,
the intention was to understand how the pedagogical activities
of the EJA in mathematics classes with the use of digital
technologies can explore situations that suggest the thinking
and doing mathematics in the moments of formative studies
on the teaching of mathematics. From moments of discussion
about digital pedagogical resources for the systematization
of mathematical contents in the classroom, it is possible to
(re)signify the pedagogical organization and give meaning to
the proposed activities with the interaction on mathematical
contents. With the reflections it was possible to perceive
the students of the initial education appropriated significant
knowledge in relation to the teaching practice with the use of
technologies giving importance and meaning to daily practices
and their correlations with the content taught in the specificities

of the EJA.

Keywords:  Numerical  thinking, Teaching practice,
Contextualization.

Resumen: En este texto buscamos entender cémo pensar sobre
la ensenanza de las matematicas en la Educacién de Jévenes y
Adultos (EJA) en la educacién inicial con el objetivo de aprender
relacionado con las pricticas contextualizadas con el apoyo
de los recursos tecnoldgicos. En un enfoque cualitativo desde
la perspectiva de la investigacién-formacién. Los sujetos de la
investigacién fueron estudiantes de pedagogia que participaron
en el grupo de estudio de alfabetizacién y numeracién (GELEN).
Las reflexiones presentadas se originaron a partir del aprendizaje
observado en los momentos de estudio/formacién en GELEN,
la intencién fue comprender como las actividades pedagdgicas
de la EJA en las clases de matemdticas con el uso de las
tecnologias digitales pueden explorar situaciones que sugieren
el pensamiento y la realizacién de las matemdticas en los
momentos de los estudios formativos sobre la ensefianza de
las matemdticas. A partir de momentos de discusién sobre
los recursos pedagdgicos digitales para la sistematizacién de
contenidos matematicos en el aula, es posible (re)significar
la organizacién pedagdgica y dar sentido a las actividades
propuestas con la interaccién sobre contenidos matemdticos.
Con las reflexiones se pudo percibir que los alumnos de la
educacidn inicial se apropiaron de conocimientos signiﬁcativos
en relacion a la prictica docente con el uso de tecnologfas
dando importancia y significado a las practicas cotidianas y sus
correlaciones con los contenidos ensefiados en las especificidades

dela EJA.

Palabras clave: Pensamiento numérico, Prictica docente,
Contextualizacién.
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1. INTRODUGCAO

O processo de formagao docente exige a compreensdo da necessidade de refletir sobre a atuagao desde a
licenciatura, tornando-se possivel a apropriagao de conhecimentos que fortalecam o aprimoramento teérico
e metodoldgico que contribuam positivamente com a formagao profissional.

Esse texto apresenta algumas reflexoes sobre a formagao para o ensino de matemadtica durante momentos
de estudo-formacio do Grupo de Estudos em Letramento ¢ Numeramento (GELEN) 2, ¢ envolve uma
trajetdria investigativa nas reunides entre os participantes ¢ a lider durante o primeiro semestre de 2018.
Para tal, sao lidos e discutidos textos relacionados a0 numeramento e letramento e praticas contextualizadas,
bem como, aprendizagens nas trocas de experiéncias, dividas e sugestoes relacionadas ao cotidiano escolar e
a matemdtica, que ¢ um dos focos do grupo.

Os encontros envolvem momentos de estudos tedricos que fundamentam a formagao para o ensino de
matemdtica e reflexdes sobre a pratica docente vivenciada nos momentos de estudo-formagio de um grupo
de estudantes do curso de Pedagogia a partir das experiéncias na Educagao Biésica e discussoes alicergadas
por Fiorentini (1995, 2005), Josso (2004, 2008), Fonseca (2004, 2005, 2007, 2012), Mendes (2001, 2004,
2007), Pereira (2013), Pimenta (2002, 2012).

Nos encontros envolvendo a formagao para o ensino a partir de a¢oes contextualizadas como preco, data
de fabricagdo e validade, tabela de informagdes nutricionais, dentre outros para que eles pudessem observar
a presen¢a da matemdtica no cotidiano. Pela reflexao sobre préticas que envolvem o desenvolvimento do
célculo mental e o processo operacional dos algoritmos e pensamento quantitativo, e, situagdes problema
seriam criadas usando a interacio entre o conhecimento curricular e o cotidiano.

Alguns autores de suma importincia que fundamentaram a pesquisas Ubiratan D’ Ambrdsio, Kdtia Smole,
Sérgio Lorenzato, Dario Fiorentini, Cecilia Parra, Adair Mendes Nacarato, Maria da Conceigao Fonseca,
entre outros. Outrossim, estes proporcionaram reflexdes sobre a relagio tedrica e pritica na formagio docente
e nos processos de aprendizagem. Para realizagio da pesquisa seguimos a metodologia de pesquisa-formagio
¢ a abordagem qualitativa, tornando-se possivel a participa¢io de forma ativa para descrever as experiéncias
vivenciadas.

A intengao de apresentar essas reflexdes sobre o ensino da educacio bésica, mais precisamente na EJA, foi
fazer com que as estudantes na formagao inicial compreendessem a necessidade de desenvolverem atividades
de forma dinAmica, interagindo com a pesquisadora ¢ a professora da turma para obter um bom resultado no
decorrer da pesquisa, buscando mostrar para os alunos a possibilidade de aprender matematica brincando e
também buscar aprimorar o ensino e aprendizagem dos alunos.

E preciso pensar na matematica de forma diferenciada e que desperte nos alunos o gosto por essa matéria,
que para alguns ¢ tida como a pior ou muito dificil de aprender, e, assim fazer com que eles, de acordo com
seu desenvolvimento, compreendam e visualizem de maneira diversificada uma matematica que serd sempre
presente em suas vidas, bem como na formagio docente, que tem instigado os sujeitos a irem em busca
de novos conhecimentos, tornando possivel aprimora-los cada vez mais para que tenham novos métodos
educativos para atuagao em sala de aula e comprometimento com a instituigao de ensino em que esta inserido.

Com o intuito de aprimorar a formagio docente para o ensino de matemdtica essa pesquisa teve
como questionamento: Como as praticas contextualizadas desenvolvidas na sala de aula podem contribuir
com desenvolvimento de atividades matemdticas para o aprimoramento do pensamento numérico e das
quantidades?

O objetivo geral da pesquisa esteve voltado em compreender como o pensamento numérico trabalhado
durante as aulas, ampliando o estudo de conceitos bésicos do curriculo no dia a dia, pode contribuir com
a formagado para o ensino de matemdtica. Assim, o presente trabalho estd organizado da seguinte forma:
primeiramente a introdugao na qual o tema, o GELEN, o lécus da pesquisa e objetivos sao apresentados,
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em seguida a metodologia da pesquisa, o referencial tedrico e apds o relato da experiéncia da pritica de
numeramento na EJA e algumas consideragoes.

2. A FORMAGAO PARA O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Na formagao de professores que ensinarao matematica ¢ fundamental a percep¢ao que a pratica docente
precisa ser repensada, pois, hd mudangas com o decorrer do tempo. Haja vista, que tal afirmagao pode ser
percebida ao longo da histéria, pois a sociedade vem se adaptado com as transformagées de cada época,
e ¢ importante poder discutir sobre as inovagdes na pratica docente e na prépria formagao para o ensino
evidenciando que a matematica estd presente e inserida em nosso cotidiano.

De acordo com D’Ambrésio (2003) no ensino de matemdtica, faz-se necessario respeitar a realidade
do aluno e gerar seguranca e confiabilidade na aprendizagem e desenvolvimento do conhecimento
matematico. Para isso, a utilizagao de situagoes cotidianas como “compra/venda” aproxima a aprendizagem
no ambiente escolar com a matematica presente no comércio, e possibilita assim uma visao critica a partir da
instrumentaliza¢ao de conceitos de natureza matemadtica nos diversos contextos.

Nessa linha de pensamento, o processo de compreensio de novas formas de ver e pensar a formagao,
evidencia-se a necessidade de que as propostas curriculares promovam o desenvolvimento de uma educagao
que possa constituir habilidades e competéncias que contribuam com a formagao de um aluno enquanto
cidadao ativo e agente da prépria aprendizagem, (COURA, PASSOS, 2017).

Os professores quando passam a atuar na sala de aula deparam com grandes dificuldades na pratica docente
da disciplina de matemdtica. Nesse sentido, a formagao no curso de Pedagogia tem como fungao possibilitar
a esses futuros professores uma aproximagao entre a teoria € a prética, para que se desmistiﬁque a visao de
que essa relagao estd distante, podendo superar as proprias dificuldades, e, considera-se que a universidade
em seus muitos projetos pode ampliar os conceitos e conhecimentos formando agentes capazes de lidarem
de forma ativa com as necessidades didético-pedagdgicas no e para o ensino de matematica.

Para o ensino de matemdtica os professores em formagao precisam ser inseridos nas discussoes sobre a
prética docente, no sentido de compreenderem como as mudangas realizadas em documentos orientadores
e norteadores das propostas ocorrem. Diante disso, faz-se necessario que considerem que os livros didaticos,
as préticas contextualizadas, a linguagem simbdlica, os c6digos e notagoes apresentados precisam contemplar
os mais diversos contextos matematicos (COURA; PASSOS, 2017).

O ensino de matematica tem sido motivo de inimeros debates entre tedricos e pesquisadores. Essa matéria
por muitas vezes ¢ motivo, ¢ vista com um sentimento de abominagiao/medo por parte de alguns alunos
por possuir um estigma de matéria dificil e/ou até impossivel. Por outro lado, os professores responsaveis
por ensinar e encarregados de desconstruir essas ideias, as vezes nao possuem conhecimentos pedagégicos
e metodoldgicos adequados, visto que, partem de uma formagao insipiente que foca apenas em teorias e
metodologias e ndo em contetdos e ensino aprendizagem.

Alguns profissionais dessa drea partem de pressupostos tedricos e se preocupam em ensinar apenas
conceitos vazios e férmulas que nao fazem o menor sentido para os alunos que acompanham suas aulas, o que
dificulta o processo de apropriagao do conteudo e impossibilita o didlogo entre professor e aluno.

A matemitica estd sempre presente nas atividades didrias, dessa forma, sua percepgao/aprendizagem ¢é
fundamental em nossas vidas. E, a partir das representagoes na realidade do aluno, seja com dinimicas,
brincadeiras, atividades interdisciplinares entre outros passos que possibilitariam a melhor compreensao do
educando e os familiarizassem com a matemadtica.

[...] a exploragio de uma grande variedade de ideias matemdticas relativas a nimeros, medidas, geometria ¢ nogoes
rudimentares de estatistica, de forma que as criangas desenvolvam e conservem um prazer e uma curiosidade acerca da
matemdtica. Uma proposta assim incorpora contextos do mundo real, as experiéncias ¢ a linguagem natural da crianga
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no desenvolvimento das nog¢oes matemdticas, sem, no entanto, esquecer que a escola deve fazer o aluno ir além do que
parece saber, deve tentar compreender como ele pensa e fazer as interferéncias no sentido de levar cada aluno a ampliar
progressivamente suas nogdes matematicas (SMOLE, 2003, p.62).

Para isso, o professor precisa ir muito além de apenas ensinar, para se obter resultados ¢ necessério refletir
sobre aquilo que se ensina, ¢ preciso ter prazer em ensinar ¢ o mais importante ter dominio/saber o que
se ensina, devido a isso ¢ imprescindivel manter-se sempre atualizado, com pesquisas, especializagdes entre
outros métodos. Nesse sentido, uma reflexio sobre o ensino de matematica na EJA, faz-se necessario salientar
a preocupagio com o processo de significagao dos contetidos e compreensio sobre as especificidades dessa
modalidade de ensino.

Nessa dire¢ao, ¢ primordial que as praticas docentes envolvam a “busca do sentido de ensinar e aprender
matemdtica, o que remete & questdes de significagio da matematica que ¢ ensinada e aprendida. [...] o sentido
se constréi 2 medida que a rede de significados ganha corpo, substincia e profundidade” (FONSECA, 2007,
p-75).

Névoa (1995), afirma a necessidade do ato de “aprender continuo ¢ essencial se concentra em dois
pilares: a prépria pessoa, como agente, ¢ a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”, ou
seja, a formagao continuada deve partir também da escola em comunhio com os docentes para que juntos
desenvolvam um ensino de qualidade e que sirva de estimulo ao aluno.

Nos dias atuais a relagao professor ¢ aluno nao ¢ mais baseada em uma perspectiva de autoridade, mas sim,
pelas metodologias que ele oportuniza, pelos seus conhecimentos da disciplina, sobre como ele mantém o
aluno interessado em sua aula tornando o aprendizado mais humano e menos mecanizado. Ser professor hoje
¢ ser mediador do ensino, ¢ ter um papel decisivo na trajetéria do aluno.

[...] ninguém poderd ser um bom professor sem dedicagio, sem preocupagio com o préximo, sem amor num sentido amplo.
O professor passa ao préximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que ¢ o conhecimento. Conhecimento s pode ser
passado adiante, por meio de uma doagdo. O verdadeiro professor passa o que sabe nio em troca de um salério (pois, se assim
fosse, melhor seria ficar calado 49 minutos!), mas somente porque quer ensinar, quer mostrar os truques € os macetes que

conhece (D’AMBROSIO, 2012, p. 77).

Essa percepcio evidencia que o professor ao se dedicar a formagao de qualidade, terd mais resultados e
também estard atento, visto que, sempre nos deparamos com salas heterogéneas e, como esclarece Vygotsky
(1996), o educador deve ter metodologias de ensino diferenciadas e entender que os alunos nao desenvolvem
os mesmos conhecimentos nem aprendem da mesma forma e no mesmo espago de tempo.

Na atualidade, ensinar torna-se cada vez mais uma tarefa desafiadora, j4 que, as criangas tornaram-se mais
criticas, observadoras e questionam muito mais. O professor em sala nao é mais considerado o tinico detentor
do saber, pois os alunos também possuem suas experiéncias e querem expor seu ponto de vista e/ou ideias.
Dai, a necessidade de (re)pensar os paradigmas que permeiam a matemdtica, de romper com os velhos hébitos
de ensino, de possibilitar a oportunidade de participacao, transformar a sala de aula em um,

[...] espaco reservado ao desenvolvimento de uma comunicagio interativa, no qual os alunos possam interpretar e descrever
ideias matematicas, verbalizar os seus pensamentos e raciocinios, fazer conjecturas, apresentar hipSteses, ouvir as ideias dos
outros, argumentar, criticar, negociar o significado das palavras e simbolos usados, reconhecer a importancia das defini¢oes

e assumir a responsabilidade de validar seu préprio pensamentol...] (D’ANTONIO, 2004, p. 32).

Nesse processo de interacio na realidade da EJA, observa-se a necessidade de olhar a realidade atual com
uma pratica docente que envolva a superacio de que a matemdtica ¢ distante, ainda hoje estamos presos
as férmulas matemdticas que nio tem nenhuma significagio aos alunos ¢ que os fazem questionar para
que usaram aquilo em sua vida adulta, eles acabam se perdendo em um mar de técnicas e truques, visando
apenas em lembrar de tudo até a préxima prova. Isso, pode ocorrer a partir da proposicao de situagoes
problematizadas que promovam a capacidade de interpretagio do problema, da andlise dos dados e suas
possiveis correlagoes com diferentes contextos como do convivio familiar, social e cultural.
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Sendo assim, ao pensar em formagao de professores, faz-se necessario a superagao da insuficiéncia do ensino
nos cursos de licenciatura, revertendo o despreparo dos docentes aos serem inseridos em sala, tanto em
contetdos quanto em lidar com os alunos. Ser professor ¢ analisar mais sobre o contetido colocado em sala
de aula para ajudar o aluno a desenvolver e ter aprendizado mais elevado, desenvolver a capacidade de cada
um e de seus conhecimentos e possibilitar ao aluno o aprender do conteudo de forma mais ampla.

A modalidade de educagao EJA ¢ uma oportunidade de ensino para as pessoas que, quando mais novas
nao puderam estar em uma escola, ou nao tiveram acesso a educagao por varios motivos, ¢ com a oferta desse
ensino podem associar o trabalho, a familia e a escola.

Com a evolucio da tecnologia e o acesso rapido a informagio, ¢ imprescindivel nao pensar em fazer uso
de recursos como o computador e o celular para a formagao escolar, ¢ nao apenas a formagio de criancas e
adolescentes, mas também dos adultos e idosos, que estao na escola buscando o aprendizado, e tém acesso ou
possuem computador e celular, que podem ser utilizados para aprendizagem.

Nesse processo de desenvolvimento, o papel do professor como inovador da prética docente ¢ fundamental
para que a inser¢ao das tecnologias como recurso de apoio pedagdgico e metodoldgico, promova a interagao
da turma com esses recursos articulando a relagiao entre os contetidos propostos e os conhecimentos
matematicos. Nesse sentido, a escola também precisa estar em parceria com o professor, dando-lhe liberdade
para levar as ferramentas tecnoldgicas como forma de acesso ao saber para suas aulas e fornecendo apoio
técnico e material para que esse trabalho seja de qualidade.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a aprendizagem docente na modalidade de ensino EJA com a
utilizacao das ferramentas tecnoldgicas como o bloge 0 WhatsApp durante as aulas ou para atividades de casa
visando a apropriagao dos conceitos matematicos operacionais em situagoes contextualizadas. Exige-se da
formacao paraadocéncia, leituras sobre essa modalidade de ensino e pesquisas sobre situagoes de investigacao
adequadas a turma em que a proposta serd desenvolvida para 0 momento do planejamento das aulas.

O trabalho justifica-se pela sua contribui¢ao para a inser¢ao das ferramentas tecnoldgicas na modalidade
de ensino EJA, tendo em vista o desenvolvimento educacional e social dos jovens e adultos com o intuito de
aproximar os contetdos trabalhados na sala de aula dos contetidos matematicos de situagdes contextualizadas
em ambientes digitais on-line compartilhadas no WhatsApp.

A educagao de jovens e adultos possibilita aos que nao conseguiram estudar na idade apropriada, concluir
seus estudos, ¢ refletir sua trajetéria se faz necessdrio para que seu valor seja reconhecido, bem como para
a atuacdo docente e seus desafios para o processo de ensino e aprendizagem. Para isso dentre diversos
documentos, livros e autores que abordam o tema, nos basearemos em Brasil (2002) e Ribeiro (2014).

Esse artigo segue a seguinte sequéncia, primeiramente sera abordado o ensino de matemdtica na EJA, a
trajetoria histérica da EJA no Brasil, seus avangos e retrocessos; em sequéncia serao discutidos os aspectos
conceituais da tecnologia em sua inser¢ao na educagao; seguindo serd abordado a utilizagao do blog e do
WhatsApp na sala de aula, os aspectos didéticos e metodoldgicos apresentando a metodologia da pesquisa e
também a descricao da mesma, ¢, por fim as consideragdes finais.

2.1. EJA no Brasil: breve contexto histérico

A Educagio de Jovens e Adultos no Brasil ¢ uma modalidade de ensino, que vem enfrentando transformagées
com modificagdes que representam tanto avangos positivos quanto alguns retrocessos. Para muitos a EJA ¢
apenas um meio para que as pessoas que nio conseguiram se formar na idade certa, possam “correr atrds do
atraso” e dar continuidade aos seus estudos mesmo em idade avangada.

Brasil (2002, p.13), fala que “[re]construir a trajetéria da educagio de jovens e adultos no Brasil ¢ tarefa
complexa, pois nao existem registros suficientes em relagao as diversas agoes implementadas, em especial no
Ambito nio-governamental”. E essa realidade vinha desde a colonizagio, sobre isso Brasil (2002), nos diz que,
algumas ag¢oes foram voltadas para a educagao do adulto na era colonial, porém todas com interesse religioso
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oudo império, e nenhuma dessas agdes visavam a real aprendizagem do adulto, uma vez que, na época somente
as pessoas abastadas tinham direitos.

Ainda nessa linha histdrica da EJA, Brasil (2002, p.13) “Na segunda década do século 20, muitos
movimentos civis, ¢ mesmo oficiais, se empenharam na luta contra o analfabetismo, considerado ‘mal
nacional’ e ‘uma chaga social’. Nessa época houve uma grande necessidade de formagao de mao de obra, devido
ao crescimento urbano trazido pela industria nacional. Nesse sentido Brasil (2002, p.14),

[n]essa época, 0 Decreto n.° 16.782/A, de 13 de janciro de 1925, conhecido como Lei Rocha Vaz, ou Reforma Joao Alves,
estabeleceu a criagio de escolas noturnas para adultos. Foi apenas na década de 40 que a educagio de jovens e adultos se
firmou como questio de politica nacional, por forca da Constituicio de 1934, e instituiu nacionalmente a obrigatoriedade
e a gratuidade do ensino primdrio para todos.

E interessante destacar que, mesmo sendo decretado a criagao de escolas noturnas para os adultos em 1925,
apenas na década de 40 a educacio de jovens e adultos passou a ser vista como questao politica nacional,
devido a constitui¢ao de 1934 que garantiu a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario a todos.

O autor Ribeiro (2014, p.28) sobre os anos 50 vem nos dizer que eles “[...] destacaram-se como politicas
educacionais para a educagio de pessoas jovens e adultas: a Campanha Nacional de Educagao Rural (1952)
¢ a Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo (1958), com curta duragio e poucas realizagoes”.
De acordo com o autor percebemos que, em meio aos avangos essa modalidade de ensino nao escapou de
alguns retrocessos.

Brasil (2002, p.15) “[n]os seus primérdios, a educacio de jovens e adultos era oferecida apenas em nivel
equivalente ao ensino primdrio; a partir de 1960, foi estendida ao curso ginasial.” Essa foi uma grande
conquista paraa EJA, pois assim os jovens e adultos poderiam dar continuidade a sua formagao escolar. Paulo
Freire nessa época, também foi muito importante para a EJA, assim Brasil (2002, p- 15):

[n]a década de 60, a referéncia principal para a constitui¢io de um novo paradigma teérico e pedagégico foi dada pelo
educador Paulo Freire, cujo papel fundamental no desenvolvimento da EJA no Brasil, ao destacar a importincia da
participagio do povo na vida publica nacional ¢ o papel da educagio para sua conscientizagio.

Ao refletirmos sobre o trecho, podemos observar que, Freire percebia a grande necessidade de formagao
escolar para o adulto, ¢ também que a educacio dada a eles precisaria ser diferente. Brasil (2002, p.15) “Em
janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagao, que previa a disseminagao, por todo o Brasil,
de programas de alfabetizagao orientados pela proposta de Paulo Freire”. Entretanto, com o golpe militar o
programa foi suspenso.

Ainda sobre os anos de 1960, de acordo com Ribeiro (2014), vale destacar que este foi um dos momentos
mais importantes para a EJA no Brasil, tendo em vista que, nessa época muitas agoes, tanto civis quanto
governamentais, foram criadas para combater o analfabetismo e promover a continuidade da educagao para
esse publico.

A educagio de jovens e adultos recebeu uma atengao especial nessa época, e mesmo com o golpe militar
agoes voltadas para a alfabetiza¢ao ainda eram desenvolvidas por algumas igrejas, espagos comunitarios e
também em associagdes de moradores. Segundo Brasil (2002, p.15):

[e]m 1967, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (Mobral), iniciando uma campanha
nacional macica de alfabetizagio e de educagio continuada para jovens ¢ adultos. Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (n.° 5.692/71), foi implantado o ensino supletivo.

O movimento brasileiro de alfabetizagio (MOBRAL) foi criado com o objetivo de alfabetizar ¢ letrar
jovens e adultos, e de certa forma diminuir o indice de analfabetismo da época que era alarmante. Sobre a
implementagio do ensino supletivo Brasil (2002, p.16), “[...] ele se destinava a ‘suprir a escolarizagao regular
para adolescentes e adultos que nao a tinham seguido ou concluido na idade prépria’. E, continuou a se

expandir, sendo instituido por todo territério do pais e tendo sua atuagio diversificada. Brasil (2002, p.15),
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“[u]ma de suas iniciativas foi o Programa de Educacao Integrada (PEI), que condensava o primario em poucos
anos ¢ abria a perspectiva de continuidade dos estudos aos recém-alfabetizados do Mobral”, desse modo
aqueles que queriam dar continuidade aos seus estudos tinham mais oportunidades de ensino até o fim da
ditadura.

Em 1985 aconteceu a implementagiao da Fundagao Educar que consistia em promover o atendimento
as séries iniciais do ensino fundamental, sendo responsavel pelos materiais e avaliacoes de atividades, essa
fundacao foi extinta em 1990, e os drgaos publicos assim como outras institui¢des passaram a ser responsaveis
pela educagio dos jovens e adultos no pais. Brasil (2002, p.17),

Outra agao importante no Brasil para o ensino de jovens e adultos, foi uma secao dedicada a ela na Lei de
diretrizes e bases da educagio nacional (LDBEN), segundo Brasil (2002, p.17):

[n]a LDBEN n.° 9.394/96, a se¢ao dedicada & educagio bdsica de jovens e adultos reafirmou o direito destes a um ensino
bésico adequado as suas condigoes, ¢ o dever do poder publico de oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e exames
supletivos. A lei alterou a idade minima para realizagao de exames supletivos para 15 anos, no Ensino Fundamental, ¢ 18, no
Ensino Médio, além de incluir a educagio de jovens e adultos no sistema de ensino regular.

Surge assim, um novo olhar dado ao ensino de adultos, de acordo com Ribeiro (2014, p.32-33), tornando
possivel assumir “dignidade prépria comaimplantagio daLei 9394/96, a educagio de pessoas jovens e adultas
além de passar a fazer parte constitutiva da lei, tornou-se uma modalidade da Educagao Bésica nas etapas
dos ensinos Fundamental e Médio”. Os jovens e adultos por lei, passam a ter o direito de ter uma educagao
especifica voltada para eles. Brasil (2002, p.17):

[a]s Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de Jovens e Adultos, resolugio CNE/CEB n.° 1/2000, definem a EJA
como modalidade da Educagio Bsica e como direito do cidadio, afastando-se da idéia(sic) de compensagio e suprimento e
assumindo a de reparacio, equidade(sic) e qualificagio — o que representa uma conquista e um avango.

Com essa nova definicao, a educagio de jovens e adultos passa a ser vista como um direito do cidadao e nao
mais um simples suprimento do tempo perdido. Essa nova visao da EJA ¢ um avango para esta modalidade
de ensino que, até hoje faz a diferenca na vida daqueles que, por algum motivo nao conseguiram concluir seus
estudos por um processo continuo. Com isso, ¢ possivel perceber o quanto a trajetéria da EJA foi cercada
por momentos dificeis, e também gloriosos que possibilitam a continuidade da modalidade até o nosso
atual contexto histérico, assim como, pensar nos avangos educacionais da atualidade para a EJA também ¢
muito importante. Nesse sentido a inser¢ao das tecnologias podem ser um étimo recurso para o ensino e
aprendizagem na educagio de jovens e adultos.

O presente texto vem apresentar alguns aspectos em relagio a formagao para o ensino de matemdtica,
a partir de discussoes acerca da inser¢ao dos recursos tecnoldgicos na pratica de sala de aula pensando nos
avancos tecnoldgicos e também em como utilizar esses recursos que crescem a cada dia para promover uma

educacio de qualidade (PONS, 2001; SANCHO, 2001; KENSKI, 2009).

3. PERCURSO METODOLOGICO

O GELEN e a formagio na aproximagao entre a teoria ¢ a pratica oportunizaram situagdes formativas
que possibilitaram a realizagio dessa pesquisa, de cardter qualitativo que se caracteriza pelos pressupostos
da pesquisa-formagao, no intuito de compreender o processo de formagao a partir de reflexoes diante de
experiéncias vivenciadas por um grupo de estudantes do curso de Pedagogia no que tange a aprendizagem da
e para a docéncia no e para o ensino de matematica nos anos iniciais.

O ensino de Matemdtica nos anos iniciais exige dos professores um processo de investigacio tedrica
¢ pratica, tornando possivel um movimento que possa integrar o conhecimento matematico escolar ao
conhecimento da e na prética social para promover uma nova visao sobre a prética na sala de aula que possa
dar sentido e significagao aos contetidos.
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Diante disso, as discussdes no GELEN sao pautadas na aprendizagem do e para o ensino de matemdtica,
sendo concebida a necessidade de compreender que:

a) Professor(a) e aluno(a) precisam superar a ideia que na matemdtica do dia a dia pode contribuir com
a matematica escolar.

b) A necessidade de compreender nas atividades propostas que o sentido ¢ o significado dos contetidos
podem descontruir as frustragoes de muitos(as) alunos(as).

c) A importincia de compreensio do conceito de nimeros e de quantidades.

d) A prética docente investigativa e compartilhada das futuras professoras podem colaborar com novas
formas de ensinar matemadtica na sala de aula.

Para isso, consideramos fundamental que nas discussdes durante os momentos de estudo-formagao, no
sentido de promover a percepcio e a compreensao de que as atividades precisam “expressar ou explicitar a
estrutura de uma situagio-problema e a presenca de generalizagio” (FIORENTINI, MIORIM; MIGUEL,
1993, P. 87).

No GELEN as discussdes nos encontros quinzenais durante o primeiro semestre de 2018 envolvem
estudos tedricos e reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas pelas estudantes do curso de Pedagogia com o
intuito de fortalecer a formagao dessas que atuardo na Educacio Basica. Nesse contexto, apresentamos alguns
momentos pertinentes a formagao para o ensino na Educa¢ao de Jovens e Adultos que proporcionaram as
participantes do grupo umaamplia¢ao do conhecimento académico sobre a prética docente nessa modalidade
de ensino trazendo contribui¢oes formativas, que visam compreender como a formagio para o ensino de
matematica pode superar as dificuldades diante do enfrentamento do pensamento matematico e situagoes
que a envolvem.

No grupo de estudos GELEN os pesquisadores procuram articular a relagao tedrico-prética e os seus
procedimentos metodoldgicos no sentido de promover a relagio entre a formagio académica e a pratica
docente. Para isso, pesquisa correntes conceituais que englobam a formagao de professores que ensinam
matemadtica nos anos iniciais tendo como finalidade inter-relacionar a matemdtica escolar com a matemdtica
do dia a dia.

No campo das pesquisas sociais, além de descrever e compreender, pretende-se modificar uma
realidade” (GELEN, 2017), a qual esta metodologia se identifica com a pesquisa-formagio com o propdsito
de desencadear na pratica docente um movimento dinimico que possa articular a relacao tedrico-pritica,
fortalecendo as significacoes da experiéncia humana diante da capacidade de (re)construcio de conceitos
profissionais.

Assim, as estudantes/pesquisadoras desse grupo de estudo buscam participar da realidade investigada, tem
busca ativa na avaliagao e busca de respostas. Para isso, a pesquisa-formagao promove a experimentagio do
processo real sobre o modo que os pesquisadores ao compartilhar suas vivéncias e experiéncias de forma
consciente, contribuam de forma coletiva com a percep¢ao da necessidade de flexibilidade no planejamento.

Nos trabalhos cientificos o procedimento ético ¢ um fator fundamental para preservar a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Nesse sentido, as participantes dessa pesquisa sao também membros do
grupo pesquisado. Esse texto, expressa o olhar observador da pesquisadora sobre o processo formativo para
a formacao docente, sendo assim, nessa pesquisa os dados foram retirados dos registros dos momentos de
estudo-formagao nao identificando os sujeitos apenas a ocorréncia de situagdes de aprendizagem da e para
a docéncia.

O grupo em seus estudos, reflexdes e discussoes ampliam conceitos, fundamentos e teorias sobre os
conhecimentos pedagdgicos, a formagao das aprendizagens docentes, e, desenvolve praticas com a atuagio
no espago da sala de aula, buscando aprender pela pratica e suas relagoes com o processo de pesquisa, que se
constitui em momentos como: a escolha da temdtica da pesquisa para a prética; a coloca¢ao dos problemas;
o lugar da teoria; o plano de agio, o processo de observagao, investigacao e aprendizagem com a pratica;
abordagem qualitativa; e, apropriacdes sobre ensino e aprendizagem.
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Portanto, considera-se que a proposi¢ao formativa com ag¢des oportunizou ao grupo vivenciar momentos
de partilha que possam contribuir com a capacidade de compreender a si e a0 outro para melhor entender
e signiﬁcar 0s pr(')prios pensamentos. E, assim, pensa-se em promover a valorizagio do processo formativo
para o conhecimento e desenvolvimento da percepgao sobre a importincia da reflexao para a formagao na
aprendizagem para o trabalho docente.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Apresentamos algumas reflexoes signiﬁcativas quanto a pesquisa considerando os aspectos tedricos e praticos
diante das discussoes realizadas nos momentos e estudo-formagao nos encontros do grupo GELEN, em
relagao a pratica envolvendo situagdes matemadticas contextualizadas com o apoio de recursos tecnoldgicos
como ferramentas de apoio e pesquisa nas aulas de matemdtica no primeiro ano da EJA.

4.1. A insercao da tecnologia educativa na EJA

A utilizagao das tecnologias em sala de aula representa possiveis respostas para problemas ou necessidades de
proporcionar um ensino de qualidade a um grupo, e que todos fazem uso de alguma tecnologia em suas aulas.
Dessa forma ¢ possivel perceber que, para cada dificuldade que surgir sempre haverd a tecnologia para supri-
la. Considerando a tecnologia associada & educagio Sancho (2001, p.40), nos diz que:

[t]odos utilizam alguma tecnologia em suas aulas. As expositivas, o agrupamento dos alunos segundo a idade, os livros-texto,
etc., foram e sao outras tantas respostas aos problemas gerados pela necessidade (ou pela decisio) de proporcionar ensino a
toda uma coletividade de cidadios e cidadas de forma obrigatéria ou voluntéria.

Sobre as mudangas tecnoldgicas Kenski (2009), salienta que desde os primdrdios da civilizagao todas as
eras estao ligadas ao predominio de uma certa tecnologia e que o desenvolvimento social do homem também
esta relacionado a elas.

Para tratar sucintamente da linha histdrica da tecnologia Pons (2001, p.51), destaca que “[a] tecnologia
educativa como campo de estudo e como disciplina académica tem seu desenvolvimento nos Estados Unidos,
principalmente a partir da década de 40”. Para esse autor, o primeiro fim educativo da tecnologia se deu com
a utilizagao de recursos audiovisuais com intuito formativo para especialistas militares durante a segunda
guerra mundial.

Pons (2001, p.52) afirma que “[d]urante os anos 50 a psicologia da aprendizagem vai sendo incorporada
como campo de estudo dos curriculos de tecnologia educacional”. Nesse sentido de acordo com o autor,
as mudangas nos modelos de aprendizagem que ocorreram nesses anos, influenciaram no desenvolvimento
da tecnologia educacional como matéria dos curriculos pedagdgicos. E, na década de 60 se tem o
desenvolvimento dos meios de comunicacio de massa, ¢ esse acontecimento também ird influenciar a
tecnologia educativa na época, indo para os anos 70, a partir deles o desenvolvimento da informiética
consolidou o uso dos computadores com fins educativos.

Kenski (2009) destaca os avangos tecnoldgicos, o ritmo de ensino e aprendizagem precisam ser
modificados, assim como a adaptagio e permanente aprendizagem ao novo. Partindo da ideia da autora, e
do breve contexto histérico apresentado, ter a tecnologia com suas infinitas possibilidades como auxiliar
na educacio precisa ser tarefa continua. Assim, utilizar a funcionalidade e disponibilidade de ferramentas
tecnoldgicas muitas vezes gratuitas ¢ uma vantagem que precisa ser aproveitada.

No trabalho compartilhado com o grupo os recursos tecnoldgicos foram utilizados no intuito de contribuir
com os procedimentos pedagdgicos para uma turma de EJA do primeiro ano do ensino médio, na Escola
Estadual Silva Dourado, com atividades matematicas que envolveram a investigagao de situagdes aritméticas
no processo de operagdes basicas, com uma proposta de contextualizar a matemdtica do curriculo da EJA em
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situagoes reais utilizando-se de recursos digitais para a investigacao e troca de atividades que envolvessem o
pensamento matematico operacional.

A atividade desenvolvida foi apresentada ao coordenador pedagdgico e a professora que atuava na turma.
O trabalho com a turma iniciou-se com uma roda de conversa, explicando que seriam utilizados os recursos
do WhatsApp para a disciplina conforme o planejamento envolvendo o processo investigativo e a inser¢ao
das tecnologias no processo de leitura e interpretacao de situagoes problemas. Assim ficou decidido que o uso
do blog seria durante as aulas no laboratério de informética (LABIN) da escola, mas quem quisesse acessi-
lo fora da escola poderia.

A atividades envolveram a visita de sites, criagio de um blog e trocas de atividades por meio do WhatsApp,
principalmente no processo de desenvolvimento do uso do pensamento matematico no que tange aos
aspectos operacionais, leitura escrita e contagem.

As propostas envolveram situagoes de compra e venda, explorando panfletos, receitas entre outras do
contexto do dia a dia como produtos, valores, datas, temporalidade, medidas, calendario envolvendo os
contetdos curriculares contidos na proposi¢ao da disciplina de matematica nos anos iniciais, transformando
as formas de ensinar matemadtica.

Outro aspecto significativo a ser considerado envolve os materiais usados durante as aulas, pois desde o
principio podem ser convidadosa participar como sujeitos ativos na experiéncia no sentido de que os proprios
alunos compartilham informagoes sobre as situagdes matemdticas quanto ao uso dos nimeros e as operagoes.

Nesse sentido, destaca-se a importancia da utilizag¢ao de coisas simples e de fécil acesso durante as aulas,
possibilitando mostrar para os alunos que podemos aprender de diversas formas e com materiais diferentes,
principalmente na matemdtica que estd presente em todos os momentos como: na quantidade do café
que colocamos no copo, no horario que acordamos ou dormimos, na nossa idade, na hora, na altura, no
tempo de duracio das tarefas realizadas, nos pregos de produtos e servigos, dentre outras situagoes didrias
ressignificando o sentido da aprendizagem escolar.

Através das discussoes no grupo GELEN, o processo de (re)significagio pdde ser despertado, e o olhar
do professor em formacao sobre a participagao de todos os alunos, ao serem instigados a pensar e vivenciar
na prética em situagdes matemdticas nos momentos de investigagio em que envolvessem o pensamento
matemdtico em agdes como fazer compras on-line (em lojas, sites e panfletos), pensar na quantidade de
produtos que podem ou nido comprar, usando o conhecimento matematico para analisarem a quantidade de
dinheiro suficiente para pagar, sobre quantos e quais produtos podem ser escolhidos, e, se o valor estd ou nio
dentro do orcamento pessoal e¢/ou familiar.

Em todas as situagoes exploradas os processos de leitura, interpretagao e contagem foram considerados
como aspectos fundamentais para a compreensao dos contetdos, e, também em se tratando de uma turma do
primeiro ano da EJA, muitos dos alunos estavam a algum tempo fora da escola e nao tinham muita afinidade
com o uso desses recursos (blog, sites e WhatsApp) por mais simples que esses representem nos dias atuais. O
processo de leitura e interpretagao foi muito explorado em situagdes do dia a dia, com o intuito de aproximar
os contetdos da sala de aula com a realidade que os cercava.

No PCN (1997):

Tradicionalmente, a prética mais freqiiente no ensino de Matematica era aquela em que professor apresentava o contetido
oralmente, partindo de defini¢oes, exemplos, demonstragao de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixagao
e aplicacio, e pressupunha que o aluno aprendia pela reproducio. Considerava-se que uma reprodugio correta era evidéncia
de que ocorrera a aprendizagem.

Sobre o ensino de matematica, ¢ importante que o professor estude continuamente métodos para que
seja possivel seus alunos desenvolverem suas capacidades e formas de pensar através das experiéncias que
vivenciam durante as aulas. A partir do momento que se cria uma atividade de matematica ou para qualquer
disciplina, faz-se necessario o uso de contetdos que além de auxiliar no aprendizado estimulem os alunos a
pensar e interagir numa troca de conhecimentos.
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Nesse sentido “[...] o reencontro do prazer no fazer, no tocar, no desafiar e no reconstruir caminhos
responsdveis por despertar um aprender com alegria”, de modo que seja possivel “um dialogo entre o saber
fazer ¢ 0 aprender em suas préticas desencadeando novas pesquisas e novas reflexdes” (BARRETO; PRADO,
2012, p.17).

A formacdo de professores para o ensino da Matematica na EJA ¢ um desafio, ji que, o processo de
formacao de professores nio ¢ algo que sempre permanece com eles, dessa forma devem estar em constante
desenvolvimento, seja através das leituras no livro, palestras, que vao aprimorar a pratica docente em sala de
aula, fazendo com que o educando seja motivado a aprender matematica. Tendo o objetivo de compreender o
valor da formagao da prética pedagdgica dos educadores do Ensino de Matematica para despertar o interesse
de o educando aprender.

Assim sendo, o ensino de Matemadtica com sentido e significado ¢ muito importante para os alunos, e
ajudaadesenvolver nos pensamentos racionais, que ¢ importante na construc¢ao dos conhecimentos que serao
constituidos ao longo da Educagao Bisica.

No processo formativo ¢ essencial que o professor seja capaz de fazer apontamentos sobre a importincia
que a Matemdtica ensinada e aprendida na escola tem no dia a dia. Na EJA, os alunos podem ter dificuldade
de aprender matemadtica por motivo de nao saberem escrever e nem a ler. Dessa maneira, os professore tem
de pensar o que deve fazer para trabalhar esta questao com os alunos.

Portanto, o processo de ensino e aprendizagem da e para a docéncia precisa proporcionar ao estudante em
formacao oportunidades de pesquisar, investigar, conhecer a realidade da sala de aula e compartilhar essas
experiéncias de modo que apreenda conhecimentos que sejam reflexos da realidade profissional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse texto buscou apresentar reflexdes sobre a formagao para o ensino de matemdtica a partir de estudos/
formativos realizados nos encontros do grupo GELEN, ¢ a relagao com a formagao docente para o ensino de
matematica na EJA viabilizando o processo de ensino envolvendo a leitura, a escrita e contagem na aulas de
matematica com o auxilio de praticas investigativas com a inser¢ao de recursos como blog, sites e WhatsApp
promovendo o uso da tecnologia no ensino ¢ a interagao de conteudos matemadticos dentro e fora da sala de
aula.

Com o processo de significagao das atividades trabalhadas em sala de aula e dando sentido aos conteudos
em situagdes investigadas pelos alunos, tendo em vista a compreensao dos processos operacionais bésicos, das
situagoes de utilizagao do pensamento numérico e das quantidades no cotidiano em diversos contextos.

Fazendo-se necessdrio pensar em utilizar as tecnologias para a EJA pode resultar numa 6tima experiéncia,
nos momentos de socializagio da pesquisa que os alunos tinham algumas davidas em como usar
principalmente algumas ferramentas do computador e se apresentavam muito interessados.

O apoio e disponibilidade de acompanhamento e orientagao nas atividades de postagem no blog e no
WhatsApp, também foi considerada como algo importante paraa compreensao de que os alunos nao estavam
ali fazendo uma tarefa sé por fazer, mas que a aprendizagem era fundamental, considerando o computador e
o celular como ferramentas que otimizavam o fazer pedagégico dentro e fora das aulas.

A partir das reflexes sobre o ensino da EJA o uso das tecnologias de forma colaborativa e com a utilizagao
de ferramentas como o celular (que grande maioria possui) ¢ o computador (que a prépria escola oferece) e
outras varias ferramentas digitais, pode ser um 6timo aliado ao processo de ensino e aprendizagem.

Expressando assim a relevincia de conhecer e estudar a histéria da modalidade para apds realizar a pesquisa
em campo; estudar a inser¢ao da tecnologia na EJA ao conhecer sua histéria e avangos; aimportincia do bloge
do WhatsApp no desenvolvimento de praticas docente proporcionando uma aproximagao entre a tecnologia
¢ a significagio dos contetdos de forma colaborativa.
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Nesse sentido, o uso das tecnologias na educacio de jovens e adultos ¢ importante para o desenvolvimento
escolar e social dos alunos, levando em consideragao que, muitos pretendem ampliar seus estudos, buscam
um bom emprego, passar em um concurso e utilizar as tecnologias na sala de aula para aprendizagem.

Portanto, ¢ pertinente destacar que iniciativas como o uso das tecnologias na Educa¢io de Jovens e
Adultos fornecem oportunidades de aprendizagem que a tecnologia, tendo o professor como orientador nesse
processo de ensino e aprendizagem viabilizam.

Por fim, salientamos a importincia de compreender na formagao dos futuros professores quanto ao
sentido e a significa¢ao dos contetidos nas atividades contextualizadas nas aulas de matematica, bem como as
concepgoes pedagdgicas a partir da partilha de experiéncias vivenciadas no fortalecimento dos conhecimentos
da e para a docéncia. Assim, o processo formativo no GELEN contribui com a formagao para o (re)pensar
sobre a formacao consigo e com o outro, sendo relevante a promocio e (trans)formacio, demonstrando a
importincia de amplia¢io das concepgdes matemdticas em prol das aprendizagens para o ensino.
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