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Resumo: Neste trabalho investigou-se o atual cendrio da
Educagio Escolar Quilombola (EEQ) no contexto da Educacio
do Campo. Em seguida, discutimos a importancia ¢ atualidade
de pautar a formacio de professores para a EEQ a luz das
mais recentes normatizagoes instituidas. Discorremos também
sobre as concepgoes e perspectivas tedricas de referéncia, com o
intuito de compreender a materialidade das Politicas Publicas de
Educagio Ambiental articulada & Pedagogia Histdrico-Critica
nas escolas quilombolas do municipio de Bom Jesus da Lapa.
Elencamos as contradicoes existentes com a implantagio da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e interlocugoes dos
programas do Plano de Agoes Articuladas (PAR). Optamos
pela metodologia do Materialismo Histérico dialético (MHD)e
suas categorias foram empregados como referenciais de analise.
Os procedimentos de pesquisa foram organizados em andlise
documental, pesquisa bibliografica, questiondrios e entrevistas. A
partir do desenvolvimento e andlise de investigacio verificamos
os contextos ¢ perspectivas de professores atuantes na Educagio
Quilombola campesina, nas escolas do Ensino Fundamental.
Concluimos que no referido municipio ocorre um movimento
diferenciado para fortalecer as especificidades da EEQ e respeitar
adiversidade do povo campesino quilombola.

Palavras-chave: BNCC, curriculo, Educagio Quilombola,
Quilombola.

Resumen: Este trabajo investigd el escenario actual de la
Educacién Escolar Quilombola (EEQ) en el contexto de
la Educacién Rural. Luego, discutimos la importancia y
oportunidad de orientar la formacién docente para EEQ
a la luz de las mds recientes normas instituidas. También
discutimos los conceptos tedricos de referenciay las perspectivas,
con el objetivo de comprender la materialidad de las
Politicas Publicas de Educacién Ambiental articuladas con
la Pedagogia Histérico-Critica en las escuelas quilombolas
del municipio de Bom Jesus da Lapa. Enumeramos las
contradicciones existentes con la implementacién de la Base
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Nacional Comun Curricular (BNCC) y los didlogos de los
programas del Plan de Acciénes Articuladas (PAR). Optamos
por la metodologia del Materialismo Histdrico Dialéctico
(HDD) vy sus categorfas fueron utilizadas como referentes de
andlisis. Los procedimientos de investigacion se organizaron en
andlisis de documentos, bisqueda bibliografica, cuestionarios
y entrevistas. Con base en el desarrollo y anilisis de la
investigacién, verificamos los contextos y perspectivas de los
docentes que actiian en la Educacién Quilombola Campesina, en
las Escuelas Basicas. Concluimos que en dicho municipio existe
un movimiento diferenciado para fortalecer las especificidades
de la EEQ vy respetar la diversidad del pueblo campesino

quilombola.

Palabras clave: BNCC, Curriculum, Educacién Quilombola,
Quilombola.

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A educagao para os povos tradicionais do campo e de comunidades quilombolas em nosso pais foi negada
desde a época do Brasil Coldnia, Império e Republica. Historicamente, no aspecto legal, o Estado teve uma
postura ativa e permissiva perante a discriminagio e o racismo que atinge a popula¢ao afrodescendente até
os dias atuais.

A Educagio Escolar Quilombola segue a proposta politica de um curriculo construido com e para os
quilombolas, baseado nos saberes e respeito de suas matrizes culturais. Trata-se de uma educacio diferenciada,
em que se trabalha a realidade em funcio da histéria de luta e resisténcia desses povos, bem como de seus
valores civilizatérios. A Educagao Escolar Quilombola fundamenta-se na vivéncia e na organizagio coletiva,
nos valores ancestrais, na relagio com a terra e com o sagrado, fatores que precisam ser incorporados na prética
pedagdgica das escolas quilombolas e das escolas que atendem estudantes quilombolas.

O termo quilombo, segundo Carvalho (1992), tem origem nas agoes de negros aliados, apés fuga do
trabalho for¢ado das agoes escravistas, no intento de eles viverem com dignidade, livres do cativeiro, em
resisténcia a recaptura. Essas coligacoes reelaboraram nas Américas e, particularmente, no Brasil, um modo
de agrupamento social inspirado em experiéncias trazidas da Africa que receberam multiplas denominagoes
no Novo Mundo, tais como:

Quilombos ou mocambos no Brasil; palenques na Coldémbia ¢ em Cuba; cumbes, na Venezuela; marrons no Haiti e nas
demais ilhas do Caribe francés; grupos ou comunidades de cimarrones em diversas partes da América espanhola; maroons,
na Jamaica, no Suriname e no sul dos Estados Unidos (CARVALHO, 1992, p. 14).

No tocante aos agrupamentos ocorridos no Brasil, segundo Silva (2004), a partir do século XVIII, atribuiu-se a
esses grupos a denominagio de quilombo, termo aportuguesado da palavra Kilombo, originaria da lingua kibundo e que
corresponde a arraial ou acampamento. Enquanto o termo mocambo, de acordo com Silva (2004), tem origem no idioma
quimbundo e corresponde & cumeeira ou ao telhado, sendo utilizado para identificar comunidades formadas por ex-
escravizados.

A anilise de Silva (2004) parte da nogio de que o quilombo foi uma versio de uma estrutura que floresceu em Angola/
Africa nos séculos XVII e XVIIL Kabengele Munanga (1996) e Ubiratan de Castro (2005) mencionam que a palavra
quilombo tem origem Banto. Castro (2005) explica que a regido Banto compreende um grupo de 500 linguas que se
assemelham e sio faladas na Africa Subequatorial, entre elas: quiconco, quimbundo ¢ umbundo.

Conforme Moura (1993), quilombos referem-se aos grupos étnicos lunda, ovibundo, mbundo, kongo, imbagala e a outros
povos trazidos para a escravizagio no Brasil. Para Reis (1996), o préprio termo derivaria de kilombo, fazendo referénciaauma
sociedade de jovens guerreiros mbundu adotada pelos invasores jaga, ou imbagala, formada por pessoas oriundas de varios

grupos étnicos extirpados de suas comunidades originais. O’'Dwyer (1995 apud MOURA, 1996) afirma que quilombos sao
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grupos que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na manutengao e na reprodu¢io de modos de vida caracteristicos
e na consolidagio do territério proprio.

Outra contribui¢io importante ¢ da Organizagio Internacional do Trabalho (OIT), na Convengio 169, sobre os Povos
Indigenas e Tribais (2004). Nela, instituiu-se a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustent4vel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, na qual os quilombolas sio considerados comunidades e povos tradicionais.

Durante o regime escravista no Brasil, houve um forte movimento de resisténcias e revoltas por parte dos escravizados que
lutaram e se organizaram de diferentes modos. Essa era uma forma de combater o regime escravista, no qual esses escravos
eram subjugados, o que motivou o surgimento de quilombos, que se estenderam por todo o territério brasileiro onde havia
escravos. Dessa forma, Gomes (2003, p- 41) completa que

[...] os negros escravizados procuraram sempre que puderam resistir & opressao a eles imposta no interior dos complexos
mundos da escravidao. Buscavam nas diversas formas de enfrentamento — nas quais inclufam agenciamentos e percepgoes
politicas com significados préprios — conquistar aquilo que concebiam como liberdade”.

Convém ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar Quilombola (DCNEEQ), publicadas
em 2012, apresentam uma definigio de quilombo, de acordo com O’Dwyer (1995, p. 2):

O termo quilombo tem assumido novos significados na literatura especializada ¢ também para grupos, individuos e
organizagdes. Vem sendo ressemantizado para designar a situagio presente dos segmentos negros em regioes e contextos
do Brasil. Contemporaneamente, quilombo nio se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de ocupagao temporal
ou de comprovagio biolégica. Nio se trata de grupos isolados ou de populagio estritamente homogénea, nem sempre
foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo consistem em grupos que desenvolveram
préticas cotidianas de resisténcia na manutengio e na reprodugio de seus modos de vida caracteristicos e na consolidacio de
territdrio préprio. A identidade desses grupos nao se define por tamanho e nimero de membros, mas pela experiéncia vivida
e as versoes compartilhadas de sua trajetéria comum e da continuidade como grupo. Neste sentido, constituem grupos éticos
conceitualmente definidos pela antropologia como um tipo organizacional que confere pertencimento por meio de normas
e meio empregados para indicar afiliagio ou exclusao (BRASIL, 2012a).

Essa defini¢io de quilombo do autor O’Dwyer (1995) coaduna com Oliveira (2019) ao afirmar que ¢ relevante a
compreensio de modos de vida singulares dos povos quilombolas na formagao de seus territérios préprios como forma de
resisténcia contra a exclusiao que sempre enfrentaram e de fortalecimento de sua identidade campesina e quilombola. Isso
significa que os negros escravizados nao aceitaram sua condigio de forma passiva. Pelo contrario, em diversos momentos
histéricos, esses individuos apresentaram suas insatisfagoes com a forma como eram tratados no cotidiano. As comunidades
quilombolas representam todo esse movimento de revoltas e de construgio de um novo modelo de organizacio coletiva: os
quilombos modernos.

Tal compreensio pode ser relacionada com o que Marx (1977) evidencia, dado que nio ¢ a consciéncia que determina
seu ser, mas, a0 contrario, é o ser social que determina sua consciéncia. Portanto, 2 medida que o ser se constroi, constitui-
se em dois polos, subjetivo e objetivo, que determina suas agoes, ou seja, ora ¢ sujeito, ora ¢ objeto da histdria. Assim sdo os
camponeses quilombolas.

Oliveira (2018, p. 48) define, em sua dissertagio de mestrado intitulada A Politica Municipal de Educagio Escolar
Quilombola em Vitéria da Conquista/Bahia, entre 2012 ¢ 2017, a categoria camponés quilombola para designar o
quilombola do campo:

O camponés quilombola tem uma caracteristica que é preponderante porque pelas relagdes de produgao, através do trabalho,
que ele se diferencia do modelo capitalista de reproducio sociometabdlica. O trabalho para o camponés ¢ por exceléncia,
educativo. A economia camponesa se destaca pelo trabalho familiar, pela economia de subsisténcia, pela propriedade familiar
e controle da terra como direito constituido, ou seja, do controle dos meios de produgio, além do planejamento da produgio
que ndo estd associado ao tempo cronoldgico do capital, diferenciando-os dos demais sujeitos e das propriedades capitalistas.
[...] Compreende-se que os quilombolas rurais foram também encontrados para a busca por valorizagao e reconhecimento
de seus modos de produgio de existéncia, através do trabalho que ¢ socialmente educativo e construido por este sujeito
identitdrio o qual denominamos de camponés quilombola.
Oliveira (2018, p. 49, grifos da autora) ainda complementa que o

camponés quilombola ¢ a representacio que melhor define esses sujeitos que preservam sua identidade campesina,
fundamentada na agricultura familiar e sua diversidade étnica em confronto constante com o capital, mas que sustentam
uma primazia de resisténcia, resiliéncia e existéncia constituida e em constante mudanga, em prol do reconhecimento do seu
direito a terra e sua cultura, com vistas na transformacio da sociedade.

Arruti (2006, p. 96) também define quilombo e generaliza suas caracteristicas, descrevendo seu cardter normativo:
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Ruralidade, forma camponesa, terra de uso comum, apossamento secular, adequagio a critérios ecoldgicos de preservagio de
recursos, presenca de conflitos e antagonismos vividos pelo grupo e, finalmente, mas nio exclusivamente, uma mobilizagio
politica definida em termos de auto-identificagio quilombola.

A defini¢io de O’Dwyer (1995) e Oliveira (2018) comunga com a afirmacio de Arruti (2006) sobre
quilombos, especialmente no tocante as questoes da identidade do camponés quilombola com a terra.
Podemos observar a garantia de um curriculo especifico para acolher a diversidade, na qual estao inseridos os

quilombolas no que preconiza a LDB 9.394/96:

Na oferta de educagio bésica para a populagio rural, os sistemas de ensino promoverio as adaptagdes necessdrias  sua
adequacio as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: I - contetidos curriculares ¢ metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II - organizagio escolar propria, incluindo adequagio
do calenddrio escolar s fases do ciclo agricola e as condi¢oes climdticas; III - adequagao  natureza do trabalho na zona rural

(BRASIL, 1996).

No Parecer CNE/CEB n.° 16/2012, referente as DNEEQ a parecerista Prof.2 Dra. Nilma Lino Gomes
apresenta as populacoes quilombolas como:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, possuidores de formas préprias de organizagao social,
utilizam conhecimentos, inovagdes e préticas gerados e transmitidos pela tradi¢io, sdo ocupantes e usudrios de territérios e
recursos naturais como condi¢ao  sua reproducio cultural, social, religiosa, ancestral e econémica (BRASIL, 2012a).

As DNEEQ apresentam uma redefini¢iao. Conforme o Artigo 3°, entende-se por quilombos:

I - Os grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuicao, com trajetdria histérica prépria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presungao de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia & opressao histérica; II - Comunidades
rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério o qual diz respeito nio somente a propriedade
da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradi¢des; b) possuem os recursos ambientais
necessdrios 4 sua manutengio e as reminiscéncias histéricas que permitam perpetuar sua memoéria. III - Comunidades rurais
e urbanas que compartilham trajetdrias comuns, possuem lagos de pertencimento, tradi¢io cultural de valorizagio dos
antepassados calcada numa histdria identitdria comum, entre outros. (BRASIL, 2012a, p. 11).

Essadefinicao contemporinea elencada pelo Decreto Federal n.°4.887/2013 regulamenta o procedimento
para identificagio, reconhecimento, delimita¢do, demarcagiao e titulagio das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o Artigo 68 do Ato das Disposi¢oes
Constitucionais Transitorias (ADCT). Ressignifica o conceito de quilombo baseado em relagdes coloniais
escravistas para as quais o quilombo era apenas lugar de escravos fugidos.

A participagao de grupos sociais ganhou destaque também em féruns internacionais: na Conferéncia das
Partes (COP 8), na Convencao da Diversidade Bioldgica (CDB) (Curitiba/Brasil, 2006), no Ministério
do Meio Ambiente (MMA) em cooperagiao com o Ministério do Desenvolvimento Social ¢ Combate 2
fome (MDS), na Associagio Brasileira de Antropologia (ABA), na Rede Faxinais e em outros representantes
de comunidades tradicionais que promoveram o evento paralelo Comissio Nacional de Desenvolvimento
Sustentdvel dos Povos ¢ Comunidades Tradicionais no Brasil (CNPCT), uma experiéncia na criagio de
espagos publicos para povos indigenas e comunidades locais. Como observamos, hd dbvia interferéncia
reciproca entre termos que circulavam no contexto internacional com as efervescentes discussdes no Ambito
nacional.

Em 2006, a Comissio Nacional de Desenvolvimento Sustentivel das Comunidades Tradicionais foi
reformulada e renomeada, substituindo comunidades tradicionais e adicionando povos e comunidades
tradicionais em seu nome (Decreto n.° 10.884, de 13 de julho de 2006), cuja sigla ¢ CNPCT. Ap6s duas
reunides nacionais elaborou-se o texto-base para a futura Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentével
de Povos e Comunidades Tradicionais, enviada para a discussao em cinco reunides regionais. Das sugestoes,
a terceira reuniao nacional finalizou a proposta instituida pelo Decreto n.° 6040/07. O Inciso I do Art. 3 traz
a defini¢io clara de quem sio os Povos ¢ Comunidades Tradicionais (PCT):
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Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas prdprias de organizacio social,
que ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condi¢io para sua reproducio cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovagoes e préticas gerados e transmitidos pela tradicio (BRASIL, 20074, p. 1).

Convém destacar que o Decreto n.° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que, nas escolas
publicas brasileiras, ndo seriam permitidos escravos, e a previsao de instru¢io para adultos negros dependia
da disponibilidade de professores. Outro documento nacional que causa indignagao é Decreto de n.° 7.031-
A, de setembro de 1878, o qual estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno. Diversas
tticas foram criadas no sentido de dificultar o acesso pleno desses povos a0 ambiente escolar.

Mesmo com a democratizagao ¢ a promulga¢io da Constitui¢ao Federal de 1988, o Brasil continuou sem
atender a populagio negra e campesina em suas especificidades. Essa negacio do direito de estudar, ao longo
dos séculos, gerou uma enorme disparidade entre negros e brancos em nossa sociedade.

A Educagio Escolar Quilombola (EEQ) surgiu devido as pressoes dos Movimentos Sociais e, de forma
particular, a0 Movimento Negro Unificado, do Movimento Quilombola. Nasceu de um contexto histérico
de lutas e de desejos por uma educagao que respeitasse as especificidades dos povos quilombolas e ribeirinhos
e de comunidades tradicionais e, principalmente, que levasse em consideragio os principios constitucionais
que regem a Educacgio Bisica brasileira para escolas quilombolas assim como para as demais escolas que
atendem estudantes originarios de territdrios quilombolas. Surgiu, portanto, quando os movimentos sociais
levantaram a bandeira de combate ao racismo pela terra, pela territorialidade, pelo territério ancestral,
pela valorizagio da identidade e pelo pertencimento no campo e na cidade, demarcando a temdtica dessa
modalidade e dos quilombos, de forma geral, no cendrio politico, econdmico, ambiental, social e cultural.

Esse cendrio sé tomou outro rumo, a partir da elei¢io de Luis Indcio Lula da Silva (PT), que, em 2003,
assumiu o compromisso de eliminar as desigualdades raciais. Promoveu, assim, politicas de agoes afirmativas
dos direitos humanos basicos ¢ fundamentais da populagio negra brasileira.

As lutas e reivindicagoes realizadas pelos diversos sujeitos permitiram um salto qualitativo no que diz
respeito aos instrumentos legais que demarcam o percurso histdrico do tema no cendrio nacional. Com isso,
no primeiro ano de gestdo do Presidente Luis Indcio Lula da Silva, ano de 2003, foi sancionada a Lei Federal
n.°10.639/2003, que altera a LDB n.° 9.394/96, tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no curriculo escolar da Educagao Basica. Posteriormente, foi criado o documento que
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relagoes Etnico-Raciais, estabelecendo a
inclusao de contetidos sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo, subsidiando novas
préticas pedagdgicas de combate ao racismo, ao preconceito e a discrimina¢io na formagao da sociedade
brasileira.

Para complementar essa proposta, logo depois, foi sancionada a Lei n.° 11.645/08, que trata da
obrigatoriedade do trabalho dos Estudos das Relagoes Etnico-Raciais Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africanas e Indigenas. Nesse novo documento, acrescentou-se a necessidade de atendimento aos povos
indigenas, os quais também tiveram seus direitos, inclusive da posse da terra, negados pela estrutura
organizada na sociedade capitalista (BRASIL, 2004a).

Sete anos depois, em 2012, foram implementadas as DCNEEQ (Resolugio CNE/CEB n.° 8, de 20 de
novembro de 2012). Em 2013, foi a vez de a Bahia implementar as Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educagio Escolar Quilombola (Resolu¢io CEE/CEB n.° 68, de 20 de dezembro de 2013), as quais orientam
os sistemas de ensino a monitorar e garantir a implementagio da modalidade no Estado.

Para a Resolugao CNE/CEB n.° 8, de 20 de novembro 2012, escolas quilombolas sao aquelas localizadas
em territ6rio quilombola, e Educagio Escolar Quilombola compreende a educagio praticada nas escolas
quilombolas ¢ nas unidades que atendem estudantes oriundos de territdrios quilombolas (BRASIL, 2012a).
Sendo assim, trata-se de uma educacao diferenciada, na qual, a realidade, as discussoes sobre identidade ¢
cultura ¢ a memdria coletiva devem ser trabalhadas em face da histdria de luta e de resisténcia desses povos,
bem como de seus valores, referenciais e marcos civilizatérios. Para Duarte e Martins (2013), o termo cultura
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¢ utilizado para se referir aos costumes e habitos de um povo, as diferentes maneiras de expressao artisticas, a
um modo da civiliza¢ao ou aos saberes produzidos por determinado grupo.

Logo no ano seguinte, a Resolu¢io CNE/CEB n.° 68, de 20 de dezembro de 2013, que determina a
modalidade de Educagio Escolar Quilombola, estabelece conceitos fundamentais para o conhecimento de
alguns de seus principios, tais como: direito a igualdade, a liberdade, a diversidade e a pluralidade; direito a
educacao publica, gratuita e de qualidade; respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira
como elementos estruturantes do processo civilizatério nacional; protecio das manifestagoes da cultura
afro-brasileira; valorizagao da diversidade étnico-racial; promogao do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo; garantia dos direitos
humanos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais e do controle social pelas comunidades quilombolas;
reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais; respeito aos processos histéricos
de luta pela regularizacio dos territérios tradicionais dos povos quilombolas, entre outros (BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, a EEQ, em seus projetos educativos, deve considerar o contexto sociocultural e
a realidade dos povos quilombolas. O curriculo converge para a garantia do direito dos estudantes de
conhecerem sua verdadeira histdria, o processo de formacio dos quilombos, em suas diversas escalas
geograficas e o protagonismo dos Movimentos Negro ¢ Quilombola nas conquistas mencionadas.

Para que isso ocorra, deve-se contar a histdria a partir de outra perspectiva, seguir a proposta politica de
um curriculo construido com e para os quilombolas, baseado nos saberes tradicionais, no conhecimento e
referéncia as matrizes culturais. O curriculo precisa garantir os valores das comunidades, como a cultura,
as tradi¢oes, o mundo do trabalho, a terra, a territorialidade, a oralidade, a estética, o respeito ao ambiente,
a memoria e a ancestralidade. As Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educa¢ao Escolar Quilombola
defendem, em seu art. 29, que o curriculo deve abranger os

[...] modos da organizacio dos tempos e espagos escolares das atividades pedagdgicas, das interagées do ambiente educacional
com a sociedade, das relagoes de poder presentes no fazer educativo ¢ nas formas de conceber e construir conhecimentos
escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construcio de identidades (BAHIA,
2013, p. 28).

Ja no Art. 33, Inciso II, hé a referéncia a necessidade de flexibilizagao na organizagao curricular, no que
diz respeito 4 articula¢ao entre a BNCC e a parte diversificada, no sentido de garantir a relagao entre
o conhecimento escolar e os saberes tradicionais, aqueles conhecimentos produzidos pelas comunidades
quilombolas. Outro ponto importante refere-se a inclusao das comemoragoes nacionais, regionais e locais
no curriculo.

A EEQ ¢ desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia
prépria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagao especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educag¢ao Bésica brasileira. Na estruturacio e no funcionamento das escolas quilombolas, deve
ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.

O reconhecimento publico de uma orientagao educacional especifica dirigida as comunidades quilombolas
¢ fruto da luta politica travada pelos movimentos sociais negros, bem como da prépria constitui¢ao de um
movimento de povos quilombolas no pais. Nesse direcionamento, ¢ significativo observarmos que a EEQ
atualmente se constitui como modalidade de ensino da Educacao Basica. Tal especificagio ¢ oriunda das
deliberacoes retiradas da Conferéncia Nacional de Educagio (Conae) realizada em Brasilia, em 2010. Diante
de tais conquistas, é importante atentarmos para algumas especiﬁcagées signiﬁcativas no trato com essas
questoes:

Levantamento das condi¢des reais de funcionamento da escola buscando qualitativamente: transporte e alimentagao escolar,
infraestrutura, recursos pedagégicos e quadro de pessoal;

@ Garantia de transporte escolar de qualidade para estudantes quilombolas atendidos pela rede de ensino municipal e
estadual (escolas que recebem estudantes quilombolas);
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@ ‘Possibilitar a criagio de 21 projetos de construgio de escolas de ensino fundamental ¢ 07 de ensino médio em
comunidades quilombolas (solicitagio entregue a0 MEC/FNDE em 27 de outubro de 2009 ¢ ainda estio em andamento);

@ Melhoria das escolas quilombolas: rede fisica (ampliagao de cozinhas, banheiros, quadra de esporte, etc.), laboratério
de informatica; criagio e ampliagio de bibliotecas, aquisi¢io de material de apoio pedagégico (livros, videos e jogos);

@ Criar a oferta de curso de educacio profissional e EJA - para jovens e adultos - nas comunidades quilombolas;

@ Insercio na matriz escolar de temas que sejam comuns 4 cultura, educagio, valores e saberes quilombolas, tais como:
terra, territorialidade, identidade, religiosidades, organizagio comunitdria dentre outros;

@ Mapear as condigdes e praticas pedagégicas das escolas localizadas em 4dreas remanescentes de quilombos envolvendo:
educacio infantil, jovens e adultos;

@ Contemplar no Projeto Politico Pedagdgico temas/abordagens/metodologias sobre a histéria e cultura quilombola e
sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira;

@ Desenvolver atividades pedagdgicas com professores que atuam em comunidades quilombolas e que trabalham em
escolas que atendem estudantes quilombolas;

@ A partir das praticas vividas, elaborar e registrar experiéncias de educagio ja existentes nas comunidades, de modo que
esta possa compor o curriculo e materiais pedagdgicos das unidades escolares;

@ Acompanhamento da préitica docente com o intuito de contribuir para uma maior interagio entre unidade escolar e

comunidade” (BRASIL, 2010, p. 468).

Na Bahia, a defesa de uma EEQ adquire mais importincia diante da andlise realizada em um dos cinco
estados brasileiros com maior niimero de comunidades remanescentes de quilombo. Segundo a FCP, de
acordo com as certidoes expedidas, existem 748 comunidades remanescentes de quilombos certificadas,
atualizadas até a Portarian.° 122/2018, publicada no Didrio Oficial da Unido (DOU) de 26 de abril de 2018.
A Bahia possui ainda o maior nimero de estudantes matriculados em escolas quilombolas. Segundo os dados
do Censo Escolar de 2019, a Bahia tem 582 unidades escolares quilombolas, com 72.693 estudantes, em que
atuam 3.347 professores. Sendo assim, é dever do estado a garantia de uma EEQ de qualidade, contextualizada
e emancipatoria.

O estado da Bahia publicou, em 2013, o documento que estabelece as Diretrizes Curriculares para
Educagao Escolar Quilombola no Sistema de Ensino da Bahia, que indica, com a devida profundidade, como
os sistemas de ensino, por meio de agoes colaborativas, devem implementar, monitorar e garantir a EEQ. O
Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental se vale dessas
orientagoes para sua efetiva implementagio no contexto escolar quilombola.

Para contemplar as demandas e orienta¢des das Diretrizes Nacionais de EEQ ¢ de outros documentos
oficiais, em 2017, o municipio Bom Jesus da Lapa consolidou suas préprias Diretrizes Curriculares para a
Educacio Escolar Quilombola, aprovadas pelo Conselho Municipal de Educagio, no dia 18 de dezembro de
2017, e publicadas no didrio oficial apenas em novembro de 2019. Essas diretrizes foram construidas com
a participacio efetiva do Movimento Quilombola e dos territdrios quilombolas em um processo que durou
seis meses.

Assim como as Diretrizes Nacionais ¢ Estaduais para Educacio Escolar Quilombola, as municipais
entendem quilombos como os grupos étnico-raciais definidos por autoatribui¢io, com trajetéria histdrica
propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungao de ancestralidade negra relacionada com
a resisténcia a opressao histdrica. Por essa razao, esse publico necessita de uma educagao escolar diferenciada,
sempre regida pelo principio da igualdade e da diferenca.

As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagio Escolar Quilombola também entendem a
importincia dos movimentos sociais, especialmente o movimento quilombola na histéria do pafs, bem
como o reconhecimento de que, nos avangos relacionados a uma educagio de boa qualidade nos territdrios
quilombolas, sua participagio ¢ sempre fundamental. Nesse sentido, propdem que, nos curriculos da EEQ,
deverd constar, em todas as séries, obrigatoriamente, componente curricular acerca da histéria do movimento
quilombola do Brasil, da Bahia e da regiao.

Outras politicas publicas foram criadas com o objetivo de reparagio social, educacional e racial. Por
exemplo, os programas de cotas em Ambito federal para atender as comunidades quilombolas, objetivando a
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garantia do acesso a terra, as agdes de saude e educacio, a construcio de moradias, a eletrificagao, a recuperagao
ambiental, o incentivo ao desenvolvimento local, o atendimento das familias por programas sociais e as
medidas de preservagio e promogao das manifestagdes culturais quilombolas.

A primeira, ja antecipada pela Constituicio, estabelece a relacio entre o que ¢ bisico-comum e o que ¢ diverso em matéria
curricular: as competéncias e diretrizes sio comuns, os curriculos sio diversos. A segunda refere-se ao foco do curriculo.
Ao dizer que os contetdos curriculares estio a servigo do desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a defini¢ao das
aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos contetidos minimos a serem ensinados. Essas sio duas no¢ées fundantes da BNCC
(BRASIL, 2007b, p. 11).

Cabe aqui elencar as contribuigdes de Saviani (2011, p. 7) sobre o curriculo:

Curriculo ¢ entendido comumente como a relagao das disciplinas que compdem um curso ou a relagio dos assuntos que
constituem uma disciplina, no que ele coincide com o termo programa. Entretanto, no Ambito dos especialistas nessa matéria,
tem prevalecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o conjunto das atividades (incluindo o material fisico e
humano a ele destinado) que se cumpra com vistas a determinado fim.

A BNCC (BRASIL, 2017) tem suas raizes na LDB de 1996, que trata, no artigo 26, da necessidade
de os curriculos do Ensino Fundamental e Médio possuirem uma base nacional comum, assim como de
ancorarem-se nas atualizagoes dos Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e de atenderem
as metas instituidas no Plano Nacional de Educagao (PNE), promulgado pela Lei n.° 13.005/2014, que
reforca a necessidade de uma diretriz basilar para a Educagao Bésica no pais. No entanto, hd que se
levar em consideragio que todos os documentos citados foram previamente definidos em conjunto com
organismos internacionais, tais como o Banco Mundial (BM) e Banco Internacional para Reconstrugio
¢ Desenvolvimento (Bird), o que, para Geraldo (2008, p. 133), representa o “comprometimento dessas
agéncias internacionais com o desenvolvimento do modo de produgao capitalista em se forjar um sistema de
ensino que atenda as necessidades impostas pelo mercado de trabalho.” Dessa forma, no ano de 2017, a base
foi instituida por meio da Resolugao CNE/CP n.° 02, como

[...] documento de cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito
das criangas, jovens e adultos no 4mbito da Educagao Bisica escolar, ¢ orientam sua implementacio pelos sistemas de ensino
das diferentes instancias federativa bem como pelas institui¢oes ou redes escolares” (BRASIL, 2017, p. 1).

Assim, a BNCC ¢ um documento balizador que apresenta “um conjunto orginico ¢ progressivo de
aprendizagens essenciais.” (BRASIL, 2017, p. 7). Todavia, essenciais ou bases para quem? Serd que essa
Base atenderd as necessidades dos povos campesinos quilombolas? Esses documentos sao guiados por uma
realidade que difere do espago campesino e quilombola. Ademais, partindo para uma contextualizagio da
Educagao do Campo e da Quilombola, estas surgem diante da necessidade de pensar uma educagao para
as populag¢oes campesinas, resultado da luta dos trabalhadores e de suas organizagdes por uma politica
educacional que contemplasse os interesses dos campesinos, posicionando-se contra o modelo hegemoénico
ditado pelo Estado capitalista a servigo da classe dominante. Para que essa educagio fosse formalizada, fazia-
se necessario pensar em politicas publicas educacionais que dessem sustentagio as reivindicagoes (SANTOS;
OLIVEIRA; CRUZ, 2021).

A BNCC esclarece o que ¢ bédsico-comum e o que ¢ diverso. Esses apontamentos foram retomados do
Artigo 26 da LDB, a qual determina que os curriculos da Educagao Infantil, do Ensino fundamental e do
Ensino Médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Vejamos os marcos legais da BNCC no Quadro 1.
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Quadro 1 — Marcos legais da BNCC

DO O que & mencionado

Constitnicido Federal de 1988 | Art. 210: Serdo fixados contendos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao
basica corrmm [..] ERASIL, 1985).

LDEBEM n1® 939495 Art, 26 ©s Curriculos da Educagdo Infantil, do ensino
fundamental e médio devern ter BASE NMACIOMNAL
COMUM, a ser cornplementada em cada sisterna de
ensing e em cada estabelecimento escolar” (BRASIL,
19496, grifos dos autores).

Diretrizes Curriculares Art. 14: Define BASE NACIONAL COMUM como “[..]

MNacionais conhecirnentos, saberes e wvalores produzidos
culturalmente, expressos rnas politicas publicas e
gerados rnas instituigdes produtoras do conhecimernto
cientifico e tecnoldgico [..]° BRASIL, 2010a),

Plano MNacional de Educagao Metas 2, 2 e ¥ (BRASIL, 2014c)

Fonte: Santos e Nunes (2020, p. 51).

Cabe destacar que o Quadro 07 deixa visivel que, desde 1988, a BNCC estava prevista na Constitui¢io
Federal (CF), e somente ganhou forca para ser consolidada no cendrio politico, econdmico e educacional
favorével as politicas neoliberais e mercadoldgicas entre os anos de 2015 ¢ 2017.

Merece destaque também o que a BNCC afirma sobre sua relagao com os curriculos, a serem trabalhados
de forma interdisciplinar e contextualizada, ou seja, diminuindo a fragmentagio que hd entre as disciplinas e
fazendo com que o contetido seja visto de uma forma mais global, relacionando os assuntos abordados em sala
de aula com o cotidiano do estudante, tornando-o significativo. Vé-se como fundamental que isso realmente
ocorra e que traga os resultados esperados. Contudo, para que isso realmente seja colocado em pratica, ¢
necessaria uma atualizagao por parte dos professores, j& que muitos se resumem a estudar sua drea especifica,
assim como ¢ preciso um melhor planejamento de suas aulas, de modo que a transposi¢ao dos contetdos seja
feita de forma a alcangar a aprendizagem dos estudantes.

Essa orientagao induziu a concep¢io do conhecimento curricular contextualizado pela realidade local,
social e individual da escola e de seu alunado, que foi uma bussola das diretrizes curriculares tragadas
pelo CNE ao longo da década de 1990, bem como de sua revisio nos anos 2000. Apds uma década, o
CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o conceito de contextualizagio como “a inclusao,
a valorizagio das diferencas ¢ o atendimento 4 pluralidade e a diversidade cultural resgatando as varias
manifestagoes da realidade local e de cada comunidade” (BRASIL, 2018). Nesse sentido, a BNCC propoe
a superagio da fragmentagio radical disciplinar dos conhecimentos, o estimulo a sua aplicagio na vida, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende ¢ ao protagonismo estudantil, a aprendizagem
e a constru¢ao do projeto de vida, mas de forma muito superficial.

Vale ressaltar que a BNCC foi legitimada pelo pacto federativo nos termos da Lei n.° 13.005/2014, que
promulgou o PNE. A BNCC depende do adequado funcionamento do regime de colaboragio para alcangar
suas metas ¢ seus objetivos. Sua formulacio inicial contou com a ampla participagao dos entes federados
(Distrito Federal e municipios) e, depois, ampla consulta popular do documento.

De acordo com a Resolugio CNE/CP n.°02/2017, a BNCC ¢ um documento de referéncia que deve ser
seguido pelas escolas da rede publica de ensino e da rede privada. Portanto, tais institui¢oes possuem a tarefa
de construir os curriculos com base nas orientagoes de aprendizagens essenciais nela estabelecidas, passando a
ser um plano normativo propositivo para o plano de agio e de gestao curricular que envolve todo o conjunto
de decisoes e de agoes definidoras do curriculo, bem como sua dindmica. Além disso, a BNCC valoriza e
reconhece, em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
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aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsével, o que requer muito mais do que o acumulo
de informacoes.

Em atendimento aos marcos mercadoldgicos, a BNCC propde o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacio cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade em diversos contextos de aprendizagem. Demanda ser proativo, autdbnomo na tomada de
decisoes e resolver situagdes-problema, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. Convém,
questionar aqui: essas competéncias sio para que € para quem? E preciso ser proativo para servir a quem?
Essas competéncias padronizam a educagio ¢, contraditoriamente, dizem respeitar as diferengas, porém, isso
ocorre de forma superficial e deixa um fosso enorme nesse aspecto. Na realidade, ha um silenciamento das
diversidades de género, das etnias raciais, dos povos tradicionais quilombolas, dos indigenas, dos caigaras, dos
ciganos, da biodiversidade, dos jovens e das populagdes marginalizadas.

Orso, Malanchen e Castanha (2017, p. 161) afirmam:

No rol das politicas publicas de educacio, aprovadas nos tltimos cinco anos no Brasil, especificamente, apés o golpe
empresarial, juridico e mididtico e parlamentar contra a presidenta Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT),
experimentamos as consequéncias de projetos educativos curriculares que tem deteriorado, empobrecido e afastado ainda
mais a educagio tanto do acesso aos conhecimentos cientificos quanto de sua dimensio emancipadora.

Dessa forma, o discurso que sustenta a BNCC ¢ fraco no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
sociedade que possui fragilidades no que tange as questoes econdmicas, sociais, educacionais, sobretudo, na
atualidade, em que se vivencia uma pandemia que descortinou as desigualdades em todas as dimensoes que
afetam diretamente setores da educacio, do Ambito social, da dimensao ambiental e da saade. Temos um
projeto de educagao subordinado aos ditames do mercado e ao grupo hegeménico dominante, que estd no
poder a servigo do sistema capitalista.

Frigotto (2017, p. 18-19) colabora nesse ponto dizendo:

Sendo o capitalismo uma sociedade de classe e fragdes de classe, na ganincia pelo lucro, estabelece-se uma luta entre e
intranacdes, e a histdria nos mostra que tem se resolvido por guerras, revoluges e golpes. Por uma parte, trata-se de uma
sociedade que tem em sua estrutura a crise como seu motor. Uma crise cada vez mais profunda e que seu enfrentamento se
efetiva por destrui¢io de meios de produgio e de forgas produtivas, em particular eliminando direitos da classe trabalhadora.
Crise que no presente se manifesta, por um lado, pela capacidade exponencial de produzir mercadorias, concentragio de
riqueza, de conhecimento, de poder ¢ de sua incapacidade de distribuir e de socializar a produgio para o atendimento das
necessidades humanas bsicas; e por outro, pelo dominio do capital financeiro especulativo que nada produz, mas que assalta
mediante a divida publica dos Estados Nacionais, os recursos que seriam destinados a assegurar direitos sociais elementares,
tais como os da satde, da educagio de saneamento bdsico, habitagao, transporte, cultura, etc.

Concordamos que Frigotto (2017) tem razao, quando ele afirma que arquitetaram o golpe de 2016 ¢
construiram um protejo de destruir nossos direitos, adquiridos mediante muitas lutas e enfrentamentos.
Infelizmente, assistimos perplexos ao avango dessa armadilha tragada para destruir a classe trabalhadora, que
escancara as portas do Brasil para o mercado internacional e para a especulagao financeira, que, por sua vez,
avanga expropriando nossos direitos até de viver, estudar e trabalhar.

Assim como o Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE), a BNCC ¢ uma proposta interessante, mas
temos ressalvas diante dela, a saber, o fato de que esse documento nio apresenta especificagdes em relagao
a4 Educagao do Campo, 4 Educagao Quilombola e Indigena, 4 Educagao de Jovens e Adultos, e 2 Educagao
Ambiental, a ndo ser os aspectos da diversidade local e regional. Nesse caso, se a Educagao do Campo visa
trabalhar a realidade dos sujeitos, encontra-se subentendido na temdtica da diversidade e da diferenca da
comunidade local. Enfim, de forma explicita, a parte relacionada a diversidade e aos povos tradicionais ficou
esvaziada. Esse silenciamento estd a servi¢o de quem? Provavelmente, atende a interesses da légica do capital.
Além disso, aqui fica claro que o préprio Estado ¢ provedor de politicas publicas que promovem empecilhos
ou dificultam sua implementagao.
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Outro ponto contraditério da BNCC ¢ o fato de ser um documento normativo que tenta uniformizar
e homogeneizar todos sem respeitar as peculiaridades no universo das diversidades. Isso se aplica tantos aos
alunos quantos aos professores, como se esses sujeitos necessitassem de prescri¢oes. Esperamos que essas
mudancas na BNCC nio sejam apenas mais uma proposi¢ao inovadora sem planejamento e que facam
docentes e discentes de laboratério, ou mesmo uma experiéncia para guardar em arquivos, mas que represente
uma verdadeira mudanca no panorama educacional e tenha efetividade.

Couto (2016, p. 12) entende que a BNCC apresentada estd esvaziada de critica sobre uma “sociedade
desigual ¢ ambientalmente destruidora.” Também assevera que “o cardter de desigualdade social de
degradacao ambiental, bem como os conflitos que marcam a formagao espacial e geogrifica do Brasil e do
mundo, foi secundarizado.” (COUTO, 2016, p. 22).

O sistema municipal de educagiao de Bom Jesus da Lapa tem a prerrogativa de atender as demandas e as
especificidades da EEQ. Sendo assim, diante de todas as dificuldades apresentadas, reconhece seu papel e
responsabilidade na implementacao e na efetividade de uma politica municipal que atenda as necessidades
educacionais dos territérios quilombolas.

As escolas estao situadas no Territério de Identidade Velho Chico (TVC), em Bom Jesus da Lapa. O
TVC engloba 16 municipios, numa drea de 46.328,38 km2: Bom Jesus da Lapa, Barra, Ibotirama, Brotas de
Macatbas, Feira da Mata, Igapora, Matina, Morpard, Oliveira dos Brejinhos, Paratinga, Riacho de Santana,
Carinhanha, Malhada, Muquém do Sao Francisco, Serra do Ramalho e Sitio do Mato.

A Figura 1 representa um mapa csqucmético que permite visualizar as comunidades campesinas e,
principalmente, as comunidades quilombolas ribeirinhas do municipio pesquisado. Todas estao localizadas
a0 longo do percurso do Rio Sao Francisco.
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Figura 1 — Mapa esquemitico das comunidades campesinas e

quilombolas ribeirinhas do municipio de Bom Jesus da Lapa/BA
Fonte: Arquivo da Paréquia de Bom Jesus da Lapa e Sitio do Mato, Bahia
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos dados coletados e analisados, podemos dizer que as educadoras reconhecem as fragilidades da
prética educativa da Educagao Escolar Quilombola na BNCC, parece ter sido deixada de lado, mas continua
viva nas escolas quilombolas.

A guisa de conclusao, nota-se por todo o Brasil, sio muitas as dificuldades que as comunidades quilombolas
enfrentam, tanto no que diz respeito a educagio de qualidade, & demarcagao de seus territérios, como ao
acesso a saude, ao trabalho digno, dificuldades resultantes, em grande medida, do modo como tem operado as
formagoes educacionais incipientes que continuam estruturando nossas relagoes sociais e raciais, acentuando
desigualdades educacionais, sobretudo entre a populagio negra, na qual os quilombolas estao incluidos e Bom
Jesus da Lapa, Bahia nao ¢ diferente.

Porém, percebe-se nas falas das entrevistadas que no referido municipio ocorre um movimento
diferenciado para fortalecer as especificidades da Educagao Escolar Quilombola e respeitar a diversidade
do povo campesino quilombola. Além disso, pontuam sobre as construgdes dos documentos municipais
que proporcionam a validagao dos contetidos referentes a EEQ em parceria com a Secretaria Municipal de
Educagio e os movimentos sociais quilombolas inseridos neste contexto.

E importante salientar que a Educagio Escolar Quilombola é um movimento em construgio, que precisa
ser compreendido de forma criteriosa, e isso implica em atentar para as especificidades que mobilizam cada
comunidade na construgao de seus Projetos Politicos Pedagdgicos, projetos escolares. De certo modo, a
pesquisa aqui apresentada permite afirmar que esta modalidade de educagao tem sido construida de forma
bastante variada e, por vezes, segue pedagogias diversificadas que estd a servi¢o da comunidade. Convém, aqui
manifestarmos nosso desprezo a necropolitica em curso, aos ataques e retrocessos das politicas publicas de
Educagao Escolar Quilombola. Fiquemos atentos e resistentes, porque o desmonte das Politicas Publicas e
outros retrocessos na educagio continuam.

Em sintese, acreditamos, que a educagio quilombola e para os quilombolas campesinos deve-se constituir
na perspectiva da diversidade, da diferenca e da especificidade, posto que devera atender ao plano da diferenga
constitutiva dos modos de existéncia dessas comunidades que se apresentam tao diversos no territério
brasileiro e na América Latina.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia que conduz a construgio deste texto se sustenta no Materialismo Histérico-Dialético.
Entendemos que este método nos permite compreender melhor as contradigdes existentes na sociedade
¢ em nosso objeto de estudo, além de possibilitar conhecer o objeto para além da aparéncia. Para tanto,
os dados foram coletados por meio de fontes documentais, questiondrios no Google Forms ¢ entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores, coordenadora pedagdgica e técnicos da Secretaria Municipal de
Educagio e pais de alunos que atuam nas associagoes.

Para Saviani (2013 p. 120), discutir o método na perspectiva dialética ¢ fundamental para compreender
a totalidade. “Nele explicita-se 0 movimento do conhecimento como a passagem do empirico ao concreto,
pela mediagao do abstrato. Ou a passagem da sincrese a sintese, pela mediagao da andlise. Procurei, de algum
modo, compreender o método pedagdgico com base nesses pressupostos.”

O método Materialismo Histérico-Dialético (MHD) compreende a realidade concreta em que os sujeitos
estao imbricados materialmente. Portanto, nesta pesquisa, apropriamo-nos das seguintes categorias de
andlises da dialética: totalidade, contradi¢ao, mediagao, praxis e trabalho como principio educativo. Isso se
deve a elas versarem sobre a necessidade da compreensao das multiplas determinagdes que envolvem o nosso
objeto de anilise no contexto histérico investigado.
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Neste sentido, a compreensao deste método histérico-dialético tem como categoria central a totalidade e
opera desvelando o movimento do real para além de suas aparéncias imediatas (KOSIK, 1995). Com isso,
abarca os fendmenos em suas contradi¢oes e multiplas determinagoes, de modo que as investigagdes ocorrem
em um movimento dialético de sucessivas aproximagoes (MARX, 2011).

Para Konder (2011, p. 17), na “dialética marxista, o conhecimento ¢ totalizante e a atividade humana, em
geral, ¢ um processo de totalizacao, que nunca alcan¢a uma etapa definitiva e acabada.” Como o movimento
do real ¢ histdrico, nao ha possibilidades objetivas de desvelar o real em sua plenitude, por isso é necessario
saturar 2o maximo determinagdes possiveis a cada nova aproximagao, quanto mais procedermos dessa forma,
mais préximos chegamos do real concreto como sintese de multiplas determinagoes (MARX, 2011). E desse
movimento que trata a dialética materialista e ¢ por meio dele que pretendemos desvelar o real.

Nesse sentido, o Materialismo Histérico-Dialético (MHD) ¢ um método cientifico que explica de forma
aprofundada as revolu¢des que ocorreram na histéria para que a burguesia se estabelecesse como classe
representante dos idedrios capitalistas, por meio da exploragao do que é produzido pela humanidade, e indica
como a classe trabalhadora sera capaz de se apropriar do que ¢ seu por direito.

De acordo com Marx (1992, p. 11),

o método de se elevar do abstrato ao concreto é apenas a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto,
reproduzi-lo como concreto espiritual. Mas de modo nenhum este ¢ o processo de surgimento do préprio concreto [...]
também no método tedrico, por isso, o sujeito, a sociedade, deve figurar sempre como pressuposto.

No MHD, a construgio do conhecimento implica a representagio de um processo que vai do todo para as partes, ¢ isso
requer do pesquisador um distanciamento do objeto ou fen6meno de investigacio. Com Marx, o método dialético demonstra
que os objetos nio se desenvolvem de forma isolada, mas em ligagdo indissoltvel ¢ em uma unidade com os outros objetos
¢ fendmenos.

ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

Esta pesquisa tratou os dados coletados na pesquisa com ética, respeito e com o consentimento dos
informantes e colaboradores da investigacao nas escolas pesquisadas em Bom Jesus da Lapa, com base no
Parecer do Comité de Etica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), com o CAEE n.°
20028619.8.0000.0055, sob o parecer n° 3.589.766. E importante destacar, também, que este trabalho se
constitui como parte de um projeto de pesquisa mais amplo, denominado Projeto Guarda-chuva. Ele ¢
desenvolvido pelo grupo de pesquisa Movimentos Sociais, Diversidade ¢ Educag¢io do Campo da Cidade
(Gepemdecc/CNPq), intitulado Politicas Educacionais do Plano de Acoes Articuladas (PAR) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em municipios da Bahia: desafios e perspectivas, aprovado pelo
Comité de Eticada UESB, com o CAEE n.°20028619.8.0000.0055, sob o parecer n° 3.589.766. Ressaltamos
que utilizaremos nomes ficticios para denominar os participantes, com o objetivo de preservar a integridade
e sigilo das identidades.

Convém ressaltar que o periodo da pandemia impossibilitou o contato direto entre pesquisador e sujeitos
da pesquisa. Por isso, para realizar a pesquisa de campo, por medida de satide assim como por orientagao do
Comité de Ftica que aprovou a pesquisa em dezembro de 2020, seguimos os protocolos sanitarios. Portanto,
a coleta dos dados foi realizada por meio do Google Meet ou do WhatsApp. A partir de entio, as informagoes
foram organizadas, levando em consideragio o contexto quilombola educacional e os sujeitos envolvidos na
investigagao.

Nesse sentido, esta andlise representa uma etapa de significativa importincia no contexto da pesquisa.
Assim, a luz do materialismo histérico-dialético, algumas categorias metodoldgicas serao evidenciadas:
mediacio, contradicio, totalidade e praxis, com o intuito de compreender a materialidade das politicas
publicas de Educa¢io Ambiental articuladas a Pedagogia Histérico-Critica nas escolas quilombolas do
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municipio de Bom Jesus da Lapa e as contradigoes existentes com a implantagao da BNCC em interlocucio
com os programas do Plano de A¢oes Articuladas (PAR).

A reflexao que justifica o presente estudo vincula-se & problemdtica metodoldgica da relagao entre o
universal e o particular, tendo em vista a necessidade de aprofundamento das andlises que abarcam as
mediagdes presentes nas politicas publicas e na Educagao Ambiental e suas relagoes com a PHC nas escolas
quilombolas de Bom Jesus da Lapa. Assim, buscamos compreender a relevincia tedrica, cientifica e social
desse estudo para os processos de formagao humana desses sujeitos, bem como a materialidade das agoes de
EA propostas pelos entes federados para as escolas quilombolas no municipio de Bom Jesus da Lapa e seus
reais resultados para uma educagao histérico-critica e emancipatéria.

Cabe destacar que consideramos para essas andlises a importincia do método que privilegia o estudo
das mediagdes entre o universal (as Politicas Publicas de Educacao Ambiental), o particular (a Pedagogia
Histérico-Critica) e a singularidade (escolas quilombolas campesinas). Para Cheptulin (2004),

o singular, ao tratar-se de uma formagio dada (coisa, objeto, processo), constitui suas préprias propriedades e ligagdes que nao
existem em outras formagdes materiais, e as propriedades e ligagoes que se repetem constituem o geral/universal. Por meio
de alguns exemplos, este autor explica que o singular e o geral ndo existem de maneira independente, “mas somente por meio
de formag6es materiais particulares (coisa, objetos, processos), que sio momentos, aspectos destes tltimos. (CHEPTULIN,

2004, p. 194).

Por intermédio da andlise das entrevistas, foi possivel estabelecer cinco categorizagoes que foram
recorrentes em praticamente todas as falas dos sujeitos pesquisados. A identidade dos professores e
coordenadores foi preservada, de modo que foram utilizados nomes ficticios. Para uma visao preliminar,
as categorias estao destacadas no Quadro 2, a seguir; porém, sao descritas em seguida com detalhes sobre
as falas e andlises. Para isso, adotamos as seguintes denominagoes para as coordenadoras pedagdgicas da
Secretaria Municipal de Educagao (Semed) do municipio pesquisado: Flor do Sertao, Flor de Campo e Flor
de Mandacaru.

Quadro 2 — O que dizem as entrevistas: categorias de andlise

Abordagern da FHC, Educacdo Ambiental e Cuilombola | Articulagdo entre a5 trés
termaticas

Educacio Ambiental e BINCC Esvaziamento ou Desmonte

Formagdes Pedagogicas Formagao

AcHes educativas predominante Horta Escolar | quintais
produtivos

Proposta curricular Pedagogia Histdrico-Critica

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Convém salientar que as categorias, conforme expde Cheptulin (1982, p. 141), “refletem as
particularidades dos estigios do conhecimento no préprio momento em que elas se formam e por meio
de relagoes necessdrias surgidas entre elas.” As categorias revelam, de uma maneira ou de outra, as leis do
funcionamento ¢ do desenvolvimento da atividade pritica. Portanto, uma agio coletiva e institucional ¢
composta por quatro polos: praxis educativa, gestao democritica, espago fisico e comunidade. Eles se inter-
relacionam para garantir o viés epistemoldgico ou os contetidos educativos.

Na préxima se¢ao, abordamos a percepcio dos técnicos da Semed em relagao as aproximagdes da PHC
com a EA e a Educagio Quilombola.
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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E BNCC: DESMONTE OU ESVAZIAMENTO?

Os profissionais foram interpelados acerca das agoes desenvolvidas entre a BNCC e a Educagio Escolar
Quilombola, e todos pontuaram que, devido 4 pandemia do Covid-19, desde 2020, as a¢des tomaram outro
formato, com isso, as formagdes com oficinas e palestras deixaram de existir. Nesse sentido, pedimos as
coordenadoras para falar um pouco sobre suas experiéncias no que se refere a Educagao Escolar Quilombola
e a BNCC. Na fala da entrevistada Flor do Sertao, percebemos uma contradigao. Se a BNCC nao apresenta
uma proposta consubstanciada, mas sim superficial, como as escolas estao trabalhando de acordo com a
BNCC?

Nas falas das entrevistadas, notamos as contradig¢oes no universo da educagao capitalista e um descompasso
entre as orienta¢oes da BNCC e os documentos locais, como o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB). Averiguamos, nas falas das interlocutoras, que é necessirio avangar nos estudos da BNCC, bem
como nas propostas dos documentos oficiais da Educagao Escolar Quilombola em construgio. Vejamos suas

afirmagoes no Quadro 3.

Quadro 3 — Acoes desenvolvidas entre EEQ e BNCC

Flor do Sertdo: A partir das
experiéneias apresentadas
nas atividades remotas,
percebe-se que as esc0las
tém trabalhado de acordo
COTIL O Que é proposto pela
ENCC. Sern perder de wista
0 carater pratico dos
cortendos.

Flor do Campo: Desde ano
passado, devido &
pandermia, ndo houve
formagdes relacionadas a
EEC. Com as limitagdes que
a pandermia da Covid 13
1nos impds, o rmunicipio
adotou O ensing por meio
de atividades domiciliares
cort foco nas ternaticas
enyolvendo CQuilombos e
Mowvimentos Socials
quilombolas. Na proposta
curricular do municipio traz
arm seu bojo Educagido
Escolar Quilombola [ na
busca do desenvolvimento
de estudantes Criticos e corm
conhecimento dos
problemas arrbientais @
quais 580 35 5uas Causas,
trabalhamos expectativas
de aprendizagem e
habilidades. Sem
alinhamento com as
competéncias da BINCC.

Flor de Mandacaru: ©s
educadores e educadoras
manifestaram preocupagao
e desaprovagdo da BNZC e
reivindicararm, de modo
vEErnente, urna arpla
reformulacio do
documento que
simplesmente justapde aos
contendos disciplinares. &
Educagio Juilombola
Precisa estar prevista na
BMNCC nos termos que se
apresenta nos docurmentos
oficiais. & ENCC ndo pode
Ser 0 Urlico docurnento
crientador do planejamento
docernnte, O municipio
participonu de uira
Formagiao Continuada para
a elaboragdo de um
Refarencial Curricular.
Grupos de estudos foram
cuidadosaments divididos
de acordo com as
modalidades e
especialidades, para debate
e construgdo de um
docurnento realmerite
significativo, respeitando as
especificidades. Portanto,
Born Jesus da Lapa, possul
Il docurmento Conciso @
norteador em prol do
desernvolvimento
eduracional no municipio

Fonte: Transcrigio das entrevistas - Dados da pesquisa (2021).

De acordo com a arguigdo feita com a coordenadora Flor do Campo, vemos que ela deixa bem claro

que as a¢oes de Educagao Escolar Quilombola niao estao alinhadas com a BNCC. Isso porque a BNCC
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apresenta fragilidades ou contradi¢oes de nao indicar de forma objetiva e aprofundada a proposta de EEQ.
Pelo contrério, descreve-a de modo incipiente.

Saviani (2011) postula em seus conceitos a necessidade da formagio integral do aluno tendo como ponto
de partida a cultura popular, os saberes do cotidiano que o envolve, o saber dos povos tradicionais. Como
ponto de chegada, busca-se a cultura erudita, que possibilita, ao final do processo, a consciéncia acerca
do mundo em que se vive. Como vimos acima, a escola constitui-se em um dos espacos privilegiados de
formacao integral do ser visando a inser¢ao no mundo social, politico e econdmico como um todo. Portanto,
a escola funciona, a0 mesmo tempo, como um sistema de valores e ideologias gestadas pelo meio social.
Enfim, podemos dizer, dessa forma, que ocorre a dialética, a mediagao, as articulagoes multiplas de saberes e
conhecimentos para que ocorra a construgao do saber elaborado.

Nesse sentido, a educagao faz parte de um processo permanente, histérico, critico e coletivo, que marca a
acao e a reflexdo, no sentido de transformar a realidade social. Tem como ponto inicial a cultura popular e
os saberes tradicionais do cotidiano e agrega, também, os conhecimentos cientificos, filos6ficos e artisticos
construidos pela humanidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos dados coletados e analisados, podemos dizer que as educadoras reconhecem as fragilidades da
prética educativa da Educagao Escolar Quilombola na BNCC, parece ter sido deixada de lado, mas continua
viva nas escolas quilombolas.

A guisa de conclusao, nota-se por todo o Brasil, sio muitas as dificuldades que as comunidades quilombolas
enfrentam, tanto no que diz respeito a educagio de qualidade, & demarcagio de seus territérios, como ao
acesso a saude, ao trabalho digno, dificuldades resultantes, em grande medida, do modo como tem operado as
formagoes educacionais incipientes que continuam estruturando nossas relagoes sociais e raciais, acentuando
desigualdades educacionais, sobretudo entre a populagao negra, na qual os quilombolas estao incluidos e Bom
Jesus da Lapa, Bahia nao ¢ diferente.

Porém, percebe-se nas falas das entrevistadas que no referido municipio ocorre um movimento
diferenciado para fortalecer as especificidades da Educagao Escolar Quilombola e respeitar a diversidade
do povo campesino quilombola. Além disso, pontuam sobre as construgdes dos documentos municipais
que proporcionam a validagao dos contetidos referentes a EEQ em parceria com a Secretaria Municipal de
Educagio e os movimentos sociais quilombolas inseridos neste contexto.

E importante salientar que a Educagio Escolar Quilombola é um movimento em construgio, que precisa
ser compreendido de forma criteriosa, e isso implica em atentar para as especificidades que mobilizam cada
comunidade na construgao de seus Projetos Politicos Pedagdgicos, projetos escolares. De certo modo, a
pesquisa aqui apresentada permite afirmar que esta modalidade de educagao tem sido construida de forma
bastante variada e, por vezes, segue pedagogias diversificadas que estd a servi¢o da comunidade. Convém, aqui
manifestarmos nosso desprezo a necropolitica em curso, aos ataques e retrocessos das politicas publicas de
Educagio Escolar Quilombola. Fiquemos atentos e resistentes, porque o desmonte das Politicas Publicas e
outros retrocessos na educagio continuam.

Em sintese, acreditamos, que a educagao quilombola e para os quilombolas campesinos deve-se constituir
na perspectiva da diversidade, da diferenca e da especificidade, posto que devera atender ao plano da diferenga
constitutiva dos modos de existéncia dessas comunidades que se apresentam tao diversos no territério
brasileiro e na América Latina.
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