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Resumo: Este trabalho ¢ resultante de elaboragio e
implementagio de uma sequéncia de aulas, com perspectiva
interdisciplinar, complementadas pelo desenvolvimento de
atividades experimentais, norteadas pelas temdticas da 4dgua
e biodiversidade aqudtica, como requisito do componente
curricular Cotidiano da Escola - Grupo de Estudos Orientados
(GEO) e das atividades de Regéncia do Programa Residéncia
Pedagdgica, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
campus Cagapava do Sul, RS. Nesse contexto, foram ministradas
aulas ¢ préticas junto a uma turma do 6° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica estadual.
Objetivando contemplar a proposta, foram efetivadas vinte
e quatro aulas; tais intervengdes caracterizaram-se por um
viés interdisciplinar coadunando-se a atividades de cardter
experimental. A experiéncia docente desenvolvida no estdgio
encontrou na interdisciplinaridade uma metodologia capaz de
abranger a temdtica da 4gua conectando contetidos de diferentes
disciplinas, exigindo da licencianda buscar e planejar recursos
didaticos criativos e adequados para a organizagio das atividades
e para a formulacgio de situagdes de aprendizagem. Além disso,
recorreu-se & ferramenta da experimentagio com o propésito de
reproduzir, em sala de aula, um ambiente de Ciéncia, no qual,
se pretendeu uma aproximagio com os conceitos relacionados
4 4gua ¢ sua biodiversidade, assim como, percebeuse uma
conscientizagdo sobre a temdtica ambiental.

Biodiversidade,
interdisciplinar do conhecimento na educagio.

Palavras-chave: Ensino,

Abordagem

Abstract: This work is the result of the elaboration
and implementation of a sequence of classes, with
an interdisciplinary perspective, complemented by the
development of experimental activities, guided by the themes
of water and aquatic biodiversity, as a requirement of the
daily curriculum component School Routine - Group of
Oriented Studies (GEO) and the Conducting activities of
the Pedagogical Residency Program, at the Federal University
of Pampa (UNIPAMPA), campus Cagapava do Sul, RS.
In this context, classes and practices were given to a class
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from the 6th year of elementary school at a state public
school. Twenty-four classes were carried out; such interventions
were characterized by an interdisciplinary bias consistent with
experimental activities. The teaching experience developed in the
internship found in interdisciplinarity a methodology capable of
covering the theme of water, connecting contents from different
disciplines, requiring the undergraduate student to seck and
plan creative and adequate didactic resources to organize the
activities and formulate the learning situations. In addition, the
experimentation tool was used to reproduce, in the classroom, a
science environment, in which it was intended an approximation
with the concepts related to water and its biodiversity, as well as
it was perceived awareness of environmental issues.

Keywords: Teaching, Biodiversity, Interdisciplinary approach
to knowledge in education.

Introducao

Entende-se que o processo de ensinar é complexo e encontra-se em construgio. Para Pimenta (1999) os
cursos de formagao inicial podem aproximar-se da realidade das escolas, buscando perceber as contradigoes
existentes na educacio. Para isso a educacio pode ser vista como prética social, merecendo destaque
as pesquisas, enquanto orientadoras da reflexao dos licenciandos, colaborando na estruturagio de suas
identidades como professores.

Essa constru¢ao da identidade docente, de acordo com Tardif (2010, p. 54), esta relacionada ao préprio
exercicio da docéncia e ao saber docente, este, concebido pelo autor como “saber plural’ formado de diversos
saberes provenientes das institui¢des de formacio, da formacio profissional, dos curriculos e da préitica
cotidiana.”

A pedagogia, em sua pluralidade, nao ¢ somente vista como objeto de saber, ela constitui-se, ainda, em
um exercicio que mobiliza diversos saberes. Nessa perspectiva, entende-se que os saberes vinculados ao
conhecimento e articulados 4 prética pedagdgica sao essenciais para a atividade docente.

A prdxis, imersa no contexto docente, ¢ concebida por Gémez e Sacristan (2007), enquanto uma atitude
de: aprender a aprender, perceber, interpretar, raciocinar, investigar e intervir na realidade, enfatizadas como
capacidades operativas que somente sio construidas, agindo, mediando, intervindo na realidade.

A imersao no 4mbito da docéncia, através de uma proposta diddtica, centrada no tépico da dgua e
sua biodiversidade, concretizada a partir da componente de estdgio-GEO e das atividades de regéncia
do programa de Residéncia Pedagdgica, constitui-se na temdtica que perpassa as etapas, as quais,
consubstanciam este artigo. Neste trabalho, coexistem as alternativas metodoldgicas da interdisciplinaridade
e da experimentagio, que se encontram organizadas, em uma perspectiva de interagio, obtida no contexto
da efetivagao das intervengoes desenhadas.

A interdisciplinaridade, aqui abordada, remete & descoberta de interdependéncia de diferentes dominios
do conhecimento. De acordo com Fazenda (2006), a interdisciplinaridade em sua dimensio real, se manifesta
somente por meio do didlogo verdadeiro e do encontro auténtico; educando e educador sao sujeitos de uma
mesma situagao, ¢, a eles caber4, em conjunto, a decifragio do mundo.

Segundo Freire (1997), para compreender a teoria é preciso experimenti-la. Neste sentido, infere-se que a
realizacao de experimentos em Ciéncias, representa uma ferramenta que possibilita ao aluno estabelecer uma
dinimica indissocidvel entre os conceitos e as praticas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 9), entre suas competéncias definidas para
o Ensino Fundamental aborda a importancia de estimular a curiosidade intelectual ¢ investir em uma
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abordagem prépria das ciéncias, “[...] incluindo a investiga¢do, a reflexdo, a anilise critica, a imaginagao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solucoes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas”. Nesse viés, buscou-
se contemplar um estudo sobre a tematica “4gua”, sob uma perspectiva interdisciplinar, contemplando
atividades investigativas que envolvessem 4reas distintas.

Este trabalho tem como objetivo, através do processo de desenvolvimento de uma sequéncia de atividades
experimentais, com viés interdisciplinar, oportunizar ao aluno o dominio de saberes e praticas, adquiridos por
meio de conexdes estabelecidas entre diferentes disciplinas e por intermédio da realizagao de experimentos.

Estagio e Pesquisa

Compreendido como campo de conhecimento, o estigio concretiza-se na interagao dos cursos de formagao
com o campo social, no qual se desenvolvem as praticas educativas. Sob esse enfoque, de acordo com Pimenta
¢ Lima (2005), o mesmo suplanta sua tradicional redugio a atividade prética e experimental, configurando-
se em atividade de pesquisa.

O estdgio com pesquisa constitui-se em uma temadtica de relevincia significativa ao processo formativo da
docéncia (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015;PIMENTA; LIMA, 2005). Dessa forma, percebe-se a
importancia de fazer da pesquisa um meio de produgao de conhecimento e intervengao na prética social.

A aproximagao de professores com o seu campo de atuacgio profissional requer a elaboragio de um
trabalho de sintese entre teoria e pratica educativa. Para tanto, ¢ imprescindivel um contexto que articule,
intrinsecamente, esses dois espagos da formacao. Esta integracdo ¢ possibilitada por intermédio do eixo
representado pelo conceito de pesquisa, enquanto instrumento epistemoldgico e metodoldgico do processo
de construcio do conhecimento do professor em formagio (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

No decorrer do processo de aprender sobre sua profissao, futuros professores optam pelo que consideram
adequado, adaptando-se as conjunturas nas quais se encontram. Para isso, utilizam-se de suas experiéncias
e dos saberes adquiridos. Essa perspectiva esta ligada a uma concepgao de professor que nao valoriza sua
formacao intelectual e reduz-se a observar os professores em aula, imitando esses modelos, sem proceder a
uma andlise critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa
(PIMENTA; LIMA, 2005).

Ghedin, Oliveira ¢ Almeida, (2015) enfatizam que o estdgio, quando alicercado sobre a reflexdo da acio,
valoriza a pratica docente como fonte de pesquisa ¢ de autonomia do professor, proporcionando-lhe a
responsabilidade por seu desenvolvimento profissional. Na concep¢ao dos autores, ¢ possivel apreender a
formacao docente vinculada a determinadas concepgoes de sociedade, determinados projetos culturais e
projetos educativos, ou seja, sempre com uma intencionalidade.

Nesse sentido, a pesquisa no contexto de formacao de professores, insere-se no espago de articulagao de
multiplas dimensoes, que abarcam o processo representado por teoria e pratica, tais como o viés politico,
técnico, ético e estético do futuro profissional. Da mesma forma, a relagio teoria-pratica pode ser efetivada
pelo processo de pesquisa, quando este se desenvolve ao longo de toda a formacio. Pimenta (1997)
compreende a pesquisa no campo da formagio docente como um principio cognitivo de compreensio da
realidade e constitutivo da profissio docente.

Conforme Ghedin, Oliveira ¢ Almeida (2015), o estdgio decorrente da pesquisa, compreende o oficio
da docéncia e dos processos de construgao da identidade do professor. Atrelados ao desenvolvimento e
valorizagao de seus saberes, enquanto sujeitos intelectuais, os quais produzem conhecimento e participam de
decisoes dos sistemas educativos, encontrando-se intrinseco ao seu modo de constituir-se sujeito do processo
de formacao da prépria humanidade.

A inclusao da pesquisa no processo de formagio ¢ um principio que vem sendo defendido por muitos
autores (ANDRE, 2001; LEITE; GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015; LUDKE, 2010;). Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015), a entendem como um principio educativo e cognitivo que orienta a uma nova
percepgao e visao sobre o professor, em uma perspectiva na qual, 8 medida que o compreendemos e formamos
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como sujeito do conhecimento, percebemos que, além de produzir seu préprio conhecimento, torna-se,
também, construtor de seu modo de ser e de fazer-se, autonomamente, conforme elabora seus saberes.

Sob essa 6tica, o professor, inserido no espago da escola, durante sua formagao, torna-se o sujeito que se
compromete eticamente com os processos formativo e educativo, deixando de ser aquele profissional que
apenas reproduz informagoes, e sim, as engendra continuamente, aprendendo a captar, a elaborar, a reunir
as informagdes e transforma-las em conhecimento.

A mediagio entre pesquisa educacional e a acio reflexiva docente constituem, conforme Pimenta (1999), a
base de uma nova epistemologia da pratica, pois, somente alicer¢ando-se sobre essa premissa, o saber docente,
enquanto elaboracao tedrica, se constitui.

Para Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), as pesquisas devem ser compreendidas como um elemento-chave
na producao das ciéncias, na constru¢ao do conhecimento humano, na elaboragao de técnicas e na formagao
de profissionais. Enfatizando que, sendo a pesquisa eficaz no processo formativo de qualquer profissional,
mais propicia, ainda, se mostrara na formagao dos professores, j& que, estes serdo responsaveis por formar os
demais profissionais. Para tanto, o processo formativo docente, concatenado a uma formagio de pesquisa,
constitui-se recurso fundamental ao processo de constru¢ao da identidade docente.

A Interdisciplinaridade como uma intencionalidade que relaciona diversos saberes

A interdisciplinaridade pode ser compreendida como um processo metodoldgico que oportuniza ao
docente, trabalhar em sala de aula, buscando a construg¢io do conhecimento do aluno em relagio a um
contexto, no qual, se propde um tema com abordagens em diferentes disciplinas. Em uma perspectiva
voltada a compreender as conexdes entre as diversas dreas do saber, unindo-se para ultrapassar o
conhecimento fragmentado. Para Fourez (2002), a interdisciplinaridade configura-se como condigio
primeira da descompartimentacio das praticas pedagdgicas no ensino.

A importéncia da interdisciplinaridade na produ¢io do conhecimento e de competéncias vem sendo
considerada por diversos autores, colocando-a em evidéncia no Ambito da educagio e, de forma mais
especifica, no plano da formagao docente (LENOIR, 2005). O autor entende que existem diferentes leituras
sobre a temadtica, decorrentes do fato que os atores sociais, pesquisadores, formadores universitarios ou
especialistas integram culturas que alicercam essas diferencas conceituais.

De acordo com Fourez (2002), o paradigma da interdisciplinaridade apoia-se no pressuposto de que
certas situag¢oes nao podem ser dominadas no 4mbito de um paradigma disciplinar particular, e, requerem a
articulacao de diferentes contribui¢des disciplinares.

Ao tratar da importincia em proporcionar uma integra¢ao entre as disciplinas, Fazenda explicita que:

Eliminar as barreiras entre as disciplinas ¢ um gesto de ousadia, uma tentativa de romper com um ensino
transmissivo e morto [...]. Nas diferentes disciplinas hd sempre mais de uma possibilidade metodolégica de
organiza¢io das aulas. A interdisciplinaridade oferece algumas reflexoes, fruto das pesquisas realizadas no
interior de escolas publicas e privadas, que permitem a eleicio de um outro olhar sobre a transposicao das
barreiras que tendem a se levantar diante da ténue linha que caracteriza a especificidade de uma disciplina.
(FAZENDA, 2006, p. 87-88)

Para Lenoir (2005, p. 3), atualmente, em razio do fendémeno da mundializagio, a nocio de
interdisciplinaridade conhece um verdadeiro éxito histdérico. A mudanca radical da organizagao da sociedade,
através da “[...] substitui¢ao de Estados-Nacio, por um sistema de grandes corporag¢des internacionais e das
culturas nacionais por um compromisso sem alma, exerce efeitos importantes diretos sobre o sistema de
educacio escolar”. Cabe aqui, enfatizar a importincia em desenvolver um olhar plural dos docentes acerca
das interculturalidades da sociedade, que remetem a uma complexidade imbricada ao tema do ensino e da
aprendizagem, a qual deve ser considerada no atual momento da educagio e requer uma intencionalidade
para romper com um processo de ensino engessado.

E possivel perceber a interdisciplinaridade como um elo entre o entendimento das disciplinas nas
suas mais variadas dreas, que em uma postura inovadora ¢ dinimica, abarca uma maior dimensao da
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aprendizagem ao buscar a superac¢ao do conhecimento fragmentado, o qual, j& nao atende as complexas
questdes contemporineas.

Em um contexto de profundas transformagdes, manifestou-se uma questao social, que foi além do simples
questionamento da organizacio dos estudos. Assim, para abordar a problemdtica do sentido do ser humano
no mundo e para integrar os saberes disciplinares, dispoem-se em torno de um processo de percepgao de uma
realidade em transformacao e de resolucio de problemas contemporineos, estes marcados por sua destacada
complexidade (LENOIR, 2005).

Para Thiesen (2008), a presenga do enfoque interdisciplinar na educagao constitui um dos pressupostos
diretamente relacionados a um contexto mais amplo e complexo de mudangas, que abrange, nao somente, a
drea da educacio, mas também, outros setores da vida social, como a economia, a politica e a tecnologia. Para
o autor, trata-se de uma grande mudanga paradigmatica que se encontra em curso.

A questio da interdisciplinaridade na formagio dos professores, Fourez (2002), apresenta duas
ordens diferentes, porém complementares: uma ordem cientifica que abarcaria a construcio dos saberes
interdisciplinares, na qual, a organiza¢ao dos mesmos, concebida como o alicerce do conhecimento cientifico
no decorrer da formagao docente, estruturaria a hierarquia de disciplinas, sua dinimica, as interagdes que as
compdem, sua mobilidade de conceitos e a comunicagio dos saberes na sequéncia a serem sistematizados. Essa
premissa direcionaria “[...] & busca da cientificidade disciplinar e com ela o surgimento de novas motivagoes
epistemolégicas e novas fronteiras existenciais” (FAZENDA, 2008, p- 18).

J4 a segunda ordem, de acordo com Fourez (2002), contemplaria a premissa social; esta perscrutaria o
desdobramento dos saberes cientificos interdisciplinares ao contexto social, politico e econdmico. Nesse
sentido, Fazenda (2008) entende que essa perspectiva social revela o propdsito em alcancar toda a
complexidade do real e a importancia de considerar as interagdes que o constituem.

Ao analisar ainterdisciplinaridade, Frigotto (1995, p. 26) explicita que ela se impoe pela forma do “homem
produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social”. Ela alicer¢a-se no carater
dialético da realidade social, que pode ser uma e diversa ao mesmo tempo, de modo que, nos impoe delimitar
os objetos de estudo, sem, no entanto, fragmentéd-los. Essa proposicao implica que, mesmo delimitando o
problema a ser estudado, as multiplas determinacoes ¢ media¢oes histéricas que o constituem, nao podem
ser abandonadas (THIESEN, 2008).

Desse modo, infere-se que a interdisciplinaridade foi solicitada nao somente, por forgas cientificas ligadas
a obstéculos socioecondmicos, mas, especialmente, por forcas ligadas a complexidade da realidade social e as
exigéncias da técnica e das atividades sociais cotidianas (LENOIR, 2005). Nesse viés, segundo o autor, faz-
se necessdrio recorrer a interdisciplinaridade em razao da exigéncia de um outro método de analise de nosso
mundo, assim como, em func¢io de propdsitos sociais, em uma conjuntura, na qual cada uma das disciplinas
cientificas nao consegue, sozinha, responder apropriadamente as probleméticas altamente complexas.

Segundo os Parimetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), na perspectiva escolar, a
interdisciplinaridade nao pretende criar disciplinas ou saberes, mas utilizar o conhecimento de virias
disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado tépico sob diferentes pontos de
vista. Sob essa perspectiva, o professor precisa tornar-se um profissional com visao integrada da realidade,
apropriando-se das multiplas relacoes conceituais que sua area de formacao estabelece com as outras dreas.

O conhecimento nao deixard de ter seu carater de especialidade, principalmente, quando profundo,
sistemdtico, analitico e meticulosamente construido. Porém, ao educador caberd o papel de reconstrui-lo
dialeticamente na relagio com seus alunos, por meio de métodos e processos verdadeiramente produtivos
(THIESEN, 2008).

No ensino, a interdisciplinaridade nao pode ser “uma jung¢ao de contetidos, nem uma jungao de métodos,
muito menos, a jun¢ao de disciplinas”. Ela requer um novo modo de pensar e de agir em uma postura que
privilegie a abertura para uma vivéncia interativa, mediada por conhecimentos diversificados, buscando-se
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novas formas de interlocucio, interpretacio e agio que integrem os conhecimentos das ciéncias (FAZENDA,
1993, p. 64).

Na concepcio de Japiassu (2011), a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre
os especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas. Liick a define como:

[...] o processo que envolve a integragao e engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interagao
das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentagio do ensino,
objetivando a formagao integral dos alunos [...]. (LUCK, 1994, p-64)

Fazenda (1979) pontua que a inser¢ao da interdisciplinaridade requer, de forma simultinea, uma
transformacao profunda da pedagogia, um novo tipo de formagao de professores, um novo jeito de ensinar,
e complementa:

Passa-se de uma relagao pedagdgica baseada na transmissao do saber de uma disciplina ou matéria, que se
estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma relagao pedagdgica dialdgica na qual a posicao de
um ¢ a posicio de todos. Nesses termos, o professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia.
(FAZENDA, 1979, p- 48-49)

No universo da escola, ou mesmo no cotidiano de sala de aula, sao multiplas as relagdes que se estabelecem e
interferem no desenvolvimento e organizacao das atividades docentes, caracterizando um cendrio complexo
que abarca os processos formadores do trabalho escolar. Para Morin (2015), uma realidade complexa
requer um pensamento, também complexo, oportunizando a reelabora¢io do pensamento, direcionando-o
a contextualizacio, a articulacio e  interdisciplinaridade dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

De acordo com Fazenda (2006), ao tratarmos da interdisciplinaridade hd uma relagio de reciprocidade,
de interacao que pode ajudar no didlogo entre diferentes conteudos, de modo que, integrar conhecimentos
significa aprender, disseminar e transforma-los. Para a autora, a interdisciplinaridade surgiu como uma nova
pedagogia capaz de identificar o vivido ¢ o estudado, construindo conhecimento a partir da relagao de
multiplas e diversas experiéncias.

No campo educacional, a interdisciplinaridade emerge no contexto da dialogicidade e da integracao das
ciéncias e do conhecimento, na perspectiva de romper com o cardter de segmentagao dos saberes. Esse olhar
sinérgico entre disciplinas, podera tornar possivel uma leitura, a0 mesmo tempo, abrangente e especifica, na
construcao dos saberes, habilidades e competéncias.

Saberes profissionais na perspectiva de Tardif

Tardif (2002) confere 2 nogao de “saber” um sentido amplo que abarca os conhecimentos, as competéncias,
as habilidades (ou aptidoes) e atitudes dos docentes, ou seja, a0 que foi denominado de saber, de saber-fazer e
de saber-ser. Assim, os saberes docentes nao podem estar dissociados de outras dimensoes do ensino, nem do
trabalho especifico, realizado cotidianamente, pelos professores, uma vez que, no dmbito profissional, nao ¢
admissivel falar de seus saberes, sem interligé-los aos condicionantes e ao contexto do seu trabalho (TARDIF,
2002).

Nesse sentido, tais saberes encontram-se conectados a identidade dos professores, sua experiéncia de vida,
sua histdria profissional, integrando suas relacoes com os alunos em sala de aula e com os demais atores
escolares. Sob esse viés, o saber profissional docente situa-se na confluéncia de varios saberes oriundos da
sociedade, da instituicio escolar, dos outros sujeitos educacionais, das universidades (TARDIF, 2002).

A relagio dos professores com os saberes, segundo Tardif (2002), nio pode ser reduzida a simples
transmissao de conhecimentos ja construidos, uma vez que sua prética integra diversos saberes, com os quais
os profissionais mantém diferentes relacoes. Nessa perspectiva, o autor define o saber docente, como plural,
formado pela combinagio de saberes oriundos da formagio profissional e de saberes disciplinares, curriculares
€ experienciais.

Os saberes profissionais, para o autor, sao aqueles trabalhados pelas institui¢des de formagao de professores,
onde articulam-se as ciéncias da educacio e os saberes pedagdgicos. Ja os saberes disciplinares sao aqueles
que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispoe a nossa sociedade, tais
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como encontram-se hoje, integrados nas universidades sob a forma de disciplinas. Os saberes curriculares
apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas escolares que os professores devem aplicar.
Finalmente, os saberes experienciais sao aqueles desenvolvidos no exercicio de suas fungées e de suas praticas,
fundamentam-se em seu trabalho cotidiano, emergem da experiéncia e sao por ela validados, reportam-se ao
seu saber-fazer e saber-ser (TARDIF, 2002).

Mesmo afirmando e desenvolvendo sua argumentagio no sentido de que hé diversos saberes relacionados
ao fazer dos professores, Tardif (2002) enfatiza os saberes experienciais em relagao aos demais saberes
docentes. Essa posicao de destaque se apoia, principalmente, na relagiao de exterioridade, mantida pelos
professores, quanto aos saberes curriculares, disciplinares e da formagao pedagdgica, e acarreta a valorizagao
dos seus saberes experienciais, considerando que ¢ sobre eles que os professores mantém o controle, tanto no
que concerne a sua produgéo, quanto a sua legitimagéo (TARDIF, 2002).

Dessa forma, ¢ possivel inferir, tendo como base as concep¢oes de Tardif (2002), que as multiplas
articulagoes que envolvem a pratica dos professores e seus saberes, delineiam a docéncia como um grupo
profissional que deverd ser capaz de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto conjuntura necessaria
a sua pratica. Assim, o professor deverd conhecer sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educagao e a pedagogia, desenvolvendo um saber pratico alicercado
em sua experiéncia cotidiana com seus alunos (TARDIF, 2002).

Os professores produzem saberes especificos ao seu oficio e deliberam sobre suas préprias praticas,
partilhando-as, aperfeicoando-as, inserindo a estas, inovagoes que possibilitam aumentar sua eficiéncia. Desse
modo, a prética profissional nao ¢ concebida como um simples campo de aplicagio de teorias produzidas,
exteriormente a ela. Sob essa dtica, a mesma converte-se em “[...] um espago original relativamente autbnomo
de aprendizagem e de formagao para os futuros praticos, bem como um espago de producio de saberes e de
praticas inovadoras pelos professores experientes” (TARDIF, 2002, p. 286).

Para Tardif (2010, p. 31), “Um professor ¢ antes de tudo alguém que sabe alguma coisa e cuja fungio
consiste em transmitir esse saber aos outros”. Nessa perspectiva, o professor desenvolve um saber pratico no
cotidiano com os alunos, mediado por outros saberes pedagdgicos que irdo orientar suas agdes na constru¢ao
do conhecimento que possui.

Assim, na perspectiva dos professores, enquanto atores competentes € sujeitos ativos, Tardif (2002)
propoe que as relagdes entre teoria e pratica devem ser repensadas, de forma que, sua pratica seja concebida
como um espago de producio de saberes especificos, derivados da mesma, e, ndo somente, um espaco de
aplicacao de saberes provenientes da teoria. Nesse sentido, ¢ possivel apreender o professor como portador
do conhecimento, alguém que desenvolve e possui teorias, aprendizados e saberes decorrentes de sua propria
pratica ou agao.

Metodologia

O presente trabalho, de cunho qualitativo, foi desenvolvido no componente GEO - Grupo de Estudos
Orientados, com a elaboragio e concretizagio de 24 aulas, junto a uma turma de 6° Ano, do Ensino
Fundamental, com escopo voltado aos temas agua e biodiversidade aquatica, conforme o Quadro 01,
explicitado nesta secao.
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N° de Aulas Contetido Desenvolvimento da atividade

50 min cada aula)

o1 Aula Abordando a dgua (de Questiondrio impresso (com 10

modo geral, tanto dgua questdes, sendo og abertas e 01
doce como dgua salgada) e | fechada) a serrespondido pelos
sua biodiversidade. estudantes.

02 Aulas Adgua (doce) e sua Atividade Experimental com amostra

biodiversidade. de dgua colhida de um lago.

o1 Aula Adgua e os Seres vivos. Aula expositivo-dialogada.

02 Aulas Adgua e 0s seres vivos. Realizagdo de exercicios

03 Aulas A Biodiversidade existente | Atividades experimentais utilizando

naagua. lupas e microscdpios

02 Aulas A Biodiversidade da dgua; | Produgdo de texto relacionado as

Adgua e a Salide. atividades experimentais (tratando da
biodiversidade da agua) realizadas em
aula anterior €, no segundo perfodo,
atividade relacionada a dgua e saude.

02 Aulas Aimportancia da agua para | Atividade na qual foram abordados

os seres humanos; topicos relacionados aos percentuais

A composicdo de dgua do de dgua que formam o corpo humano.

corpo humano. Para tanto, foram apresentadas aos
estudantes nogdes de porcentagens e
graficos.

o1aula Distribuicdo de agua no Realizada introdugdo e apds, atividades

planeta Terra. com utilizagdo de graficos para melhor
compreensdo da distribui¢do e
quantidades de dgua doce e agua
salgada no planeta.

02 Aulas A Hidrosfera. Disponibilizado texto impresso sobre o
tema da Hidrosfera. Na sequéncia,
foram realizados exercicios, também
impressos sobre o tema.

Agua potével e Utilizagao Introdu¢do com texto tratando da

02 Aulas da agua; problematica que envelve a agua

Ciclo da dgua. potavel.

Atividade construindo o processo
representativo do ciclo da dgua, através
da elaboragdo de maxi-cartaz
(constituido de diversas pecas gréficas)
que teve sua construgdo realizada
conjuntamente com os alunos.

01 Aula Ciclo da dgua. Abordagem do contelido referente ao
ciclo da dgua, verificando e revisando
0s conceitos trazidos e aprendidos em
aula anterior e aplicacdo de exercicios.

02 Aulas A solubilidade da dgua. Atividade experimental, realizada no
laboratdrio de Ciéncias da escola.

QUADRO 01

Atividades implementadas
Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Foram realizadas, como exigéncia da componente curricular, intervengoes desenvolvidas sob um enfoque
interdisciplinar, abarcando: Ciéncias, Geografia, Matematica. Tendo a 4gua como tema norteador, foram
claboradas aulas que abordaram desde o percentual de dgua nos érgaos vitais do corpo humano até os indices
que mostram a distribui¢io de 4gua no planeta Terra, entre outras.

O planejamento integra, ainda, a implementagio de uma sequéncia de atividades experimentais, voltadas
ao estudo da biodiversidade aquatica, com utilizagio de microscépios e lupas, além de investigagao, analise e
descri¢ao de amostras de 4gua misturada a diferentes elementos.

A 4gua utilizada na aula prética foi colhida pela estagiaria, em um lago localizado préximo 8 UNIPAMPA.
Os equipamentos (microscopios ¢ lupas) foram cedidos por esta instituicio, em razio da escola onde foi
desenvolvido o estdgio nao dispor dos mesmos. A turma na qual as aulas foram realizadas, era constituida por
27 alunos matriculados, com idades entre 11 e 14 anos, em uma escola da rede publica do Rio Grande do Sul.

A temdtica 4gua, tem sua relevincia no Ensino das Ciéncias da Natureza, pois apresenta-se como substincia
vital & sobrevivéncia das espécies, a continuidade do planeta e, consequentemente, @ humanidade. Embora
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o volume de 4gua na Terra seja imenso, cerca de 97% da dgua do planeta ¢ salgada, sendo apenas 3% com
potabilidade para consumo, o que a torna um recurso merecedor de cuidados e preocupagio.

Segundo Grassi:

Nosso planeta estd inundado d’agua; um volume aproximado de 1,4 bilhao de km. cobre cerca de 71%
da superficie da Terra. Apesar disso, muitas localidades ainda nao tém acesso a quantidades de 4gua com
caracteristicas de potabilidade adequadas as necessidades do consumo humano. (GRASSI, 2001, p.31).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) enfatiza a importincia de uma abordagem
inter-relacionada de suas trés Unidades Tematicas, no desenvolvimento de temas como sustentabilidade
socioambiental, o ambiente, satide e tecnologia. Nessa perspectiva, é importante que os estudantes percebam
a d4gua como um recurso raro ¢ imprescindivel a saide e a0 meio ambiente. O documento destaca, ainda,
que seja proporcionado ao aluno o entendimento do papel substancial da biodiversidade para a manutencao
dos ecossistemas e do equilibrio socioambiental. Capacitando-os a avaliar hébitos de consumo que envolvem
recursos naturais.

O projeto de implementagao da sequéncia de atividades experimentais, cujo desenvolvimento utilizou
diferentes misturas de dgua doce, acondicionadas em garrafinhas pez, além de observacio e andlise das
amostras, por meio de lupas e microscépios, com o objetivo de estudar a biodiversidade da dgua, foi realizado
com a turma de 6° Ano, como atividade de pesquisa integrante do Trabalho de Conclusio de Curso da
estagidria. Fato, este, que resultou na inclusao desta sequéncia de praticas & proposta de aulas construida no
Ambito da componente Cotidiano da Escola-GEO, que passou a integrar o projeto de pesquisa, tendo em
vista que o tépico “4gua” constitui-se objeto de andlise, coadunando-se ao tema das aulas a serem ministradas,
com viés interdisciplinar, no estdgio e no Programa Residéncia Pedagégica.

O desenvolvimento do projeto apresentou em sua primeira etapa a aplicagio de um questiondrio com
perguntas (nove questoes abertas ¢ uma fechada), norteadas pelos tdpicos dgua e biodiversidade aquética, que
se constituiram em objeto de estudo. A atividade investigativa denominada Detetives da Agua, representou
a segunda etapa da proposta. Em um momento seguinte, desenvolveram-se as praticas com a utilizagao
de lupas e microscopios. Essas intervengoes foram complementadas por um instrumento impresso, com
questionamentos e solicitacao de descri¢des e desenhos, a ser respondido individualmente, pelos alunos. As
atividades encerram-se com a producao de relato, no qual os estudantes descreviam suas percepgoes.

As aulas elaboradas e implementadas com enfoque interdisciplinar buscaram estabelecer relagoes
conceituais que envolvessem outras disciplinas, além das Ciéncias Naturais. Neste trabalho foi desenvolvida
uma integracao entre as disciplinas de Geografia, Matematica e Ciéncias, tendo a Agua como tematica.

As intervengdes tiveram, incialmente, uma introdugao caracterizada por uma aula expositivo-dialogada,
na qual eram abordados conceitos e realizados estudos sobre textos que tratavam dos contetidos relacionados
a tematica. Apds, eram realizadas aulas fazendo uso de ferramentas como graficos, mapas, gravuras, imagens,
como também, as atividades investigativas e experimentais.

A interdisciplinaridade, como forma de encontrar conexdes entre as disciplinas ao estudar um tema,
dialoga com as competéncias estabelecidas pela BNCC (BRASIL, 2017), quando busca entender a realidade,
investigar, levantar hipéteses, contextualizando a aprendizagem a vivéncia dos estudantes. Neste trabalho,
a agua revelou-se um recurso capaz de produzir alternativas com multiplas possibilidades investigativas,
constituindose um tema instigante a ser trabalhado em diferentes disciplinas, além de oportunizar um vinculo
entre os conhecimentos trabalhados e situagoes do cotidiano dos alunos.

Os dados, disponibilizados pelas intervengoes realizadas, eram registrados por meio de exercicios e
atividades fornecidos em material impresso, a serem respondidos pelos estudantes, para posterior analise
e avaliagdo. Esta, também realizada no decorrer das atividades, com base na participacio e interagao dos
alunos. Recorreu-se, ainda, ao Didrio de Bordo, como forma de registro das atividades desenvolvidas, tendo
o material, apontado no mesmo, sido utilizado como fonte de anélise e orientagao para o presente trabalho.

Resultados
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A seguir, apresentam-se as andlises dos momentos mais relevantes no percurso de concretizagio das
atividades planejadas.

O questionario, aplicado incialmente, permitiu verificar algumas concepgoes dos alunos relacionadas a
dgua e sua diversidade. Inteirar-se dos conhecimentos prévios dos estudantes podera resultar em um suporte,
por meio do qual é oportunizado trabalhar as informagoes pertinentes ao aprendizado e a apropriagao dos
novos conhecimentos. Nessa perspectiva, Moreira pontua que:

Novas ideias ¢ informagoes podem ser aprendidas e retidas, na medida em que conceitos relevantes e
inclusos estejam adequadamente claros e disponiveis na estrutura cognitiva do individuo e funcionem, dessa
forma, como ponto de ancoragem as novas ideias e conceitos. (MOREIRA, (2003, p- 153)

A anilise dessa primeira atividade revelou que a temdtica da dgua e dos organismos que nela habitam,
possivelmente, necessite ser contemplado com maior aten¢ao por educadores dos Anos Iniciais, uma vez que
apresentou um elevado nimero de respostas descontextualizadas, simplistas ou conceitualmente incorretas.
Em algumas respostas, os alunos chegaram a confundir organismos vivos ¢ nao vivos. Para Chassot (2000),
¢ necessdrio que seja democratizado o acesso aos conhecimentos cientificos, tendo em vista a formagio dos
estudantes, oportunizando-lhes, assim, uma aproximacao a epistemologia ¢ a linguagem prépria da Ciéncia.
Entende-se, dessa forma, que o individuo precisa estar em contato com essa nova linguagem para que, durante
o processo de aprendizagem, possa desenvolver habilidades para ampliar sua leitura de mundo (CASTRO;
MOTOKANE, 2017).

A atividade experimental realizada em aula denominou-se “Os detetives da Agua”. Nesta, eram
disponibilizados aos estudantes, quatro conjuntos de garrafinhas pet, sendo, cada um deles, constituido por
cinco garrafinhas, representadas pelas letras A, B, C, D, E, contendo amostras de dgua de acude, dgua da
torneira, 4gua com sal, 4gua com detergente e 4gua com terra, respectivamente, sem que os alunos soubessem
o que havia em cada frasco.

Os estudantes, que representavam os detetives, deveriam observar, analisar e descrever suas percepgoes e
posicionamentos sobre cada uma das amostras. Foi necessario deixar claro que as garrafinhas nao poderiam
ser abertas, e sim, analisadas, observando-as, com o propdsito de chegar a hipSteses sobre os conteudos das
amostras. Para Sasseron ¢ Carvalho (2011), é necessario desenvolver atividades que, em sala de aula, permitam
asargumentagdes entre alunos e professores em diferentes momentos da investiga¢ao e do trabalho envolvido.

A atividade mostrou-se dinimica, os alunos participativos, interagindo com os colegas ¢ a pesquisadora. As
garrafinhas que continham as amostras foram manuseadas, comparadas e investigadas pelos estudantes, que
demonstraram, por meio de perguntas e suposi¢oes, interesse e curiosidade. Apds, os estudantes responderam,
individualmente, formuldrio impresso, onde registravam suas percepgoes ¢ hipdteses sobre o contetdo de
cada garrafinha. A interagao ¢ ressaltada e considerada por Borges (2002), a palavra-chave, que representa o
construtivismo; nela, os alunos poderao ser estimulados a participar das atividades experimentais, buscando
respostas e solugoes.

A Agua e os Seres vivos formam as temdticas abordadas na aula seguinte. Nesta, foi tratada a concep¢ao
evolucionista, segundo a qual, 0s primeiros seres vivos surgiram na égua. A importancia da égua para os seres
vivos, incluindo os seres humanos, e as fun¢des que esse elemento substancial exerce no corpo humano foi
outro tdpico retratado.

A continuidade dessa temdtica foi desenvolvida em aula em que se buscou um viés interdisciplinar; o
tema dagua foi abordado com os estudantes, investigando a quantidade de dgua que compde os principais
6rgaos do corpo humano, sendo trazidas para as Ciéncias Naturais nogoes sobre o contetudo de porcentagem,
penetrando a drea da Matemdtica. No decorrer dessa atividade, foi possivel perceber como os alunos
mostraram-se surpresos com a quantidade de dgua (representadas em figuras do copo humano, contendo os
percentuais calculados para cada 6rgao), encontrada nos principais érgaos do corpo humano. De acordo com
Gasparin:
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A tarefa docente consiste em trabalhar o contetdo cientifico e contrasta-lo com o cotidiano a fim de que os
alunos [...] através das operagoes mentais de analisar, comparar, explicar, generalizar, etc., apropriem-se dos
conceitos cientificos e neles incorporem os anteriores, transformando-os também em cientificos constituindo
uma nova sintese mais elaborada. (GASPARIN, 2002, p. 58)

A intervengao interdisciplinar abordando tépicos de Ciéncias Naturais, Matematica ¢ Geografia foi
realizada em aula posterior, quando foi trabalhado o tema da distribui¢ao de agua doce e salgada no
planeta, através de percentuais detalhados por meio de graficos de pizza, representando o planeta Terra e
suas quantidades de 4gua. A distribui¢ao da dgua doce no mundo e, principalmente, no Brasil foi o mote
de algumas intervengoes sequenciais, em que se abordou a abundéncia e irregularidade desse recurso, de
acordo com cada regiao, além das hidrelétricas e os aquiferos, fazendo-se uso de mapa com a hidrografia do
Brasil. Infere-se que essa abordagem, na qual em uma disciplina, os contetidos referentes a um determinado
tema permearam as fronteiras de outras, possibilitaram uma apropriagao, por parte dos estudantes, dos
novos conhecimentos apresentados. O Viés interdisciplinar vem sendo estudado por pesquisadores que
o consideram como um potencial para acontecer os processos de ensino e de aprendizagem (BRASIL,
1998;FAZENDA, 1979,2006, 2008;FRIGOTTO, 1995;JAPIASSU, 201 1;LENOIR, 2005;LUCK, 1994).

Durante a aula na qual foi efetivada a sequéncia de atividades sobre a biodiversidade da dgua,
disponibilizou-se, inicialmente, aos alunos, um texto impresso, intitulado: “Microrganismos também vivem
na agua”, dividido em sete partes, destacadas com diferentes cores, que seriam distribuidas aos estudantes
(organizados em grupos): cada grupo escolheria uma cor e deveria abordar o contetdo pelo qual ficou
responsdvel para leituras, discussoes e elucidagoes de duvidas que surgissem sobre os termos cientificos
ou desconhecidos. A aula tedrica buscou uma técnica que fosse investigativa e exigisse a participagao dos
alunos. Para Casaca (2015), ¢ essencial entender as concepgdes dos estudantes sobre a biodiversidade,
condi¢ao indispensével para repensar o processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario que haja
uma disponibilidade de informagoes, realizada de forma consciente, e, ndo hd melhor lugar para isso do
que a escola. Nesse momento, ¢ possivel que o professor coloque em pratica os seus saberes curriculares,
apresentando aos alunos os contetidos dos programas escolares ¢ que devem aplicar e trabalhar (TARDIF,
2010).

Sequencialmente, desenvolveu-se atividade que envolvia elementos como - dgua retirada de um lago, lupas,
placas de Petri, instrumento impresso, com um roteiro da pratica e uma questao em que eram solicitados uma
descri¢ao da atividade, conjuntamente a um desenho, que a representasse. A dgua, colhida, anteriormente,
pela licencianda, em um lago, era disponibilizada em um recipiente grande, onde era peneirada e, a amostra
resultante, levada em uma placa de Petri, até a lupa para visualizagio. Apds, os estudantes descreveram a
atividade e desenharam o que observaram no instrumento impresso, que lhes foi entregue, individualmente.

A etapa seguinte consistiu na atividade com os microscépios. O processo de realizagao da atividade foi
semelhante ao experimento com a lupa: os alunos colhiam a 4gua com uma penecira ¢ a levavam até o
microscopio, onde eram visualizados os microrganismos e as macroéfitas. Tendo sido fornecido, também, um
instrumento impresso, este contendo, além do roteiro, indicando como seria desenvolvida a experimentacao,
uma série de questdes abertas, a serem respondidas pelos alunos, tais como: “Quando vocé olha para essa
amostra de dgua, vocé imagina que existe algo ‘invisivel’, isto ¢, coisas que nao conseguimos enxergar a olho
nu?”; “Para verificar a presenca ou nao de microrganismos precisamos de, além de outros materiais, que
equipamento?”; “O que vocé entende que sejam esses organismos visualizados no microscépio?”. Também
foi solicitada produgao de desenho que retratasse o que haviam observado. A atividade pratica para Bartzik e
Zander (2016), ¢ ainteragdo entre alunos e materiais concretos, sejam objetos, instrumentos, microscépio e,
por meio desse envolvimento, que se torna natural e social, estabelecem-se relagoes que abrirao possibilidades
de apropriar-se de novos conhecimentos.

No decorrer das atividades com lupas e microscdpios, a turma estava bastante entusiasmada querendo
manipular a dgua do lago e os equipamentos. Muitos ndo conseguiam aguardar a sua vez para execucio da
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atividade, ansiosos em proceder a investigacao, através dos instrumentos disponibilizados. A aprendizagem
das ciéncias na perspectiva investigativa implica em ingressar os alunos na forma cientifica de conhecer o
mundo (DRIVER ez al., 1999).

Observou-se que, mesmo tendo se revelado complexas, as atividades foram produtivas, com os alunos
querendo repeti-las, fazendo perguntas e interagindo o tempo todo, mostrando-se vibrantes com o que
visualizavam na lupa e no microscépio. Inferiuse que alguns estudantes conseguiram, ainda que de forma
simples, identificar e representar alguns organismos que vivem no habitat aquatico, atribuindo-lhes, em
alguns casos, importincia ecoldgica, como por exemplo, ao relatar o papel de plantas aqudticas, algas e
peixes para alimentagio de outros seres vivos, abordando ainda que superficialmente a cadeia alimentar. A
aprendizagem por meio de atividades empiricas ¢ uma necessidade para o Ensino de Ciéncias (SANTOS,
2005).

Para Arce, Silva ¢ Varotto (2011), o Ensino de Ciéncias designa um campo de conhecimentos ¢
um conjunto de atividades que permitem uma visio cientifica do mundo real, simultaneamente ao
desenvolvimento de habilidades. Essa premissa pode ser corroborada, sempre que se busca verificar
informagdes e fatos por meio de observacao e investigacao. Nessa perspectiva, “[...] a escola fundamental tem
o dever social de colocar a crianga em contato com uma forma particular de conhecimento: o conhecimento
cientifico” (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p- 9).

A sequéncia de atividades préticas foi implementada com o propésito de trabalhar a percepcao dos alunos
sobre os organismos que vivem na dgua. Nessa perspectiva, entende-se que a observagao direta dos organismos
se mostrou como uma estratégia de ensino relevante para o aprendizado e que deve ser considerada.
Segundo Driver e al. (1999), o contato do estudante com o mundo cientifico poderd desenvolver o
interesse do mesmo pelo campo das Ciéncias Naturais. Assim, estimular o interesse dos alunos envolvendo-
os em atividades investigativas, contribuiu para desenvolver habilidades, especialmente no manuseio de
equipamentos cientificose oportunizou, por intermédio das préticas, umaaproximagao com alguns conceitos
relacionados a 4gua e a biodiversidade aquitica.

Consideragoes finais

O estagio, por meio da prética, produz subsidios capazes de aprimorar recursos e potencialidades,
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. A vivéncia da pratica docente oportuniza ao professor em
formagao desenvolver um saber pratico no cotidiano com os alunos, mediado, conforme Tardif (2010), por
outros saberes pedagdgicos que irdo orientar suas agdes na constru¢ao do conhecimento.

Para efetivar essa experiéncia de estégio, recorreu-se a contribuigio de instrumentos como a
interdisciplinaridade e a experimentagao, na elaboragao e concretizagao das aulas, de forma que, no contexto
das atividades docentes exercidas, a temdtica da dgua, como também, a diversidade de vida nela contida,
tivessem sua aprendizagem potencializada.

A interdisciplinaridade, através da interdependéncia de diferentes dominios do conhecimento,
oportunizou a concretiza¢ao de aulas com uma maior interface entre os conteudos, permitindo que o tema
em estudo permeasse diferentes disciplinas. A temdtica da 4gua apresentou-se apropriada a uma abordagem
interdisciplinar, em razao de ela oportunizar um leque amplo de possibilidades de saberes, que podem ser
relacionados e contextualizados ao tema. A efetivagao dessa abordagem exigiu dalicencianda buscar e planejar
recursos didéticos criativos e adequados que conectassem informagoes disciplinares, organizando atividades e
elaborando situagoes, as quais permitissem envolver os estudantes com o préprio aprendizado, considerando,
ainda, o contexto das aulas realizadas e as especificidades da turma. Nesse sentido, estabeleceu se um didlogo
entre disciplinas variadas, tendo em vista que estas, algumas vezes, nio conseguem, isoladamente, responder
de forma satisfatéria questoes envolvidas em uma maior dificuldade.

No que tange a experimentagao, ¢ possivel compreender que a utilizagao de atividades experimentais no
Ensino de Ciéncias, através de propostas que instiguem a curiosidade dos estudantes, proporcionando-lhes
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uma aproximagao com as praticas da Ciéncia, coadunando-as a conceitos ¢ habilidades, podem contribuir,
de forma eficaz, no processo de construcio do conhecimento.

Entende-se que o percurso do estagio apontou caminhos metodoldgicos interessantes e produtivos,
representados neste trabalho pela experimentaciao e interdisciplinaridade, que oportunizaram, além
de atividades investigativas, uma integragio professor-contetdo-aluno, viabilizando-se, como estratégias
possiveis ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
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