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Resumo: Desde a segunda metade do século XX, com a
Revolugio TécnicoCientifica-Informacional, a produgio do
espago geografico ¢ cada vez mais caracterizada pelos usos
das varidveis-chave técnica, ciéncia, informagio, consumo e
financas. Na Educacio, detidamente, o processo de ensino-
aprendizagem é marcado pelas tecnologias digitais da informacio
e comunicagio (TDIC). Diante disso, o docente nio deve
negligenciar o fato de que as TDIC fazem parte do cotidiano
do estudante e, dessa maneira, podem ser usadas como
estratégias para a amplificacio da aprendizagem na esteira
do destaque do discente enquanto protagonista do processo
educacional. Para isso, ¢ necessirio que o docente conhega
a cibercultura e participe dela, incluindo na sua pratica
profissional o uso das TDIC, de acordo com as possibilidades
infraestruturais e socioecondmicas da escola ¢ da comunidade
envolvidas no processo educacional. Para o ensinoaprendizagem
de Geografia na Educagio Biésica, especificamente, no Ensino
Fundamental II, acreditamos que os usos das TDIC podem
significar estratégias metodoldgicas para a compreensio de
conteudos fundamentais ao entendimento da dinimica do
espago no que tange as variadas escalas geogréficas. Dentre
esses contetdos, sublinhamos o da alfabetizagio cartogréfica,
que ¢ a aprendizagem das nogoes de localizagio, organizagao
e representagio do espaco, como produto ¢ condicio das
acdes humanas e relagdes sociais. Sendo assim, neste trabalho,
objetivamos analisar as possibilidades da utilizacio do software
Google Earth Pro para o ensino-aprendizagem de Geografia no
Ensino Fundamental II, notadamente, quanto ao entendimento
da representacio cartogréfica do espago geogrifico. Concluimos
que, para o ensino-aprendizagem de Geografia, esse software
pode ser uma importante ferramenta did4tico-pedagdgica, util
para o desenvolvimento de processo educacional dinimico, ativo
e contextualizado no que se refere a conteddos como o da
(re)producio do espaco ¢ o da linguagem cartogréfica.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de geografia, TDIC,
Google Earth Pro.
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Abstract: Since the second half of the 20th century,
with the Informational-Scientifical-Technical Revolution, the
production of geographic space is increasingly characterized by
the uses of the financial, consumption, information, science,
technical variable-key. In Education, thoroughly, the process
of education learning is marked by digital technologies of
information and communication (TDIC). Considering this, the
professor must not neglect the fact that the TDIC are part of
the student’s daily life and, thus, they can be used as strategies
for the amplification of learning in the mat of prominence of the
student while protagonist of the educational process. For that,
it is necessary that the professor knows the cyberculture and is a
part of it, including the use of TDIC in his or her work practices,
according to the infrastructural and socioeconomic possibilities
of the school and community involved in the educational
process. For the education-learning of Geography in Basic
Education, specifically in elementary school, we believe that the
use of TDIC can translate into methodological strategies for the
comprehension of fundamental contents to the understanding
of space dynamic regarding the various geographic scales.
Among these contents, we emphasize the cartographic literacy,
which is the learning of localization, organization and space
representation notions, as a product and condition of human
actions and social relations. Thus, in this work we aimed to
analyze the possibilities of the use of Google Earth Pro software
for the educational learning of Geography in elementary
school, notably, regarding the understanding of cartographic
representation of the geographic space. We conclude that, for
the education-learning of Geography, this software can be an
important didactic-pedagogical tool, useful for the development
of the contextualized, active and dynamic educational process,
regarding contents such as the (re)production of the space and
the cartographic language.

Keywords: teaching-learning of geography, TDIC, Google
Earth Pr.

Introducao

Desde a segunda metade do século XX, com a Revolugao Técnico-Cientificalnformacional, a produgao
do espago geografico ¢ cada vez mais caracterizada pelos usos das varidveis-chave técnica, ciéncia, informagao,
consumo e finangas (SANTOS, 1994; SILVEIRA, 2009). Na Educacio, detidamente, o processo de ensino-
aprendizagem ¢ marcado pelas tecnologias digitais da informagio e comunicagiao (TDIC). Diante disso, o
docente nio deve negligenciar o fato de que as TDIC fazem parte do cotidiano do estudante e, dessa maneira,
podem ser usadas como estratégias para a amplificagio da aprendizagem na esteira do destaque do discente
enquanto protagonista do processo educacional. Para isso, ¢ necessario que o docente conheca a cibercultura
e participe dela, incluindo na sua pratica profissional o uso das TDIC, de acordo com as possibilidades
infraestruturais e socioecondmicas da escola e da comunidade envolvidas no processo educacional.

Assim, na formagio docente - enquanto momento importante para a defini¢ao da prética profissional a ser
desenvolvida pelo professor - devem-se levar em consideragao as possibilidades de conexao da cibercultura
com o processo educacional, sublinhando-se para a reflexio e a andlise de contetdos como o das metodologias
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ativas de ensinoaprendizagem e o dos usos de soffwares e/ou jogos para a dinamizac¢io da Educagao escolar
conforme as intencionalidades do estudante.

Para o ensino-aprendizagem de Geografia na Educacio Bisica, especificamente, no Ensino Fundamental
II, acreditamos que os usos das TDIC podem significar estratégias metodoldgicas para a compreensao
de contetdos fundamentais ao entendimento da dinimica do espaco no que tange as variadas escalas
geogrificas. Dentre estes contetidos, Castrogiovanni (2008) assevera o da alfabetizagao cartografica, que é a
aprendizagem das nogoes de localizagao, organizacio e representagio do espaco, como produto e condi¢ao
das a¢des humanas e relagoes sociais. Do mesmo modo, Passini (2012, p. 13) afirma que o referido contetido
¢ essencial para a “[...] inteligéncia espacial e estratégia que permite ao sujeito ler o espago [...], ou seja,
interpretar e compreender por meio da leitura dos mapas, os eventos geogréficos ocorridos na Terra”.
Sendo assim, neste trabalho, analisamos as possibilidades da utiliza¢ao do soffware Google Earth Pro para o
ensino-aprendizagem de Geografia no Ensino Fundamental II, notadamente, quanto ao entendimento da
representacio cartogrifica do espago geogréfico.

A escolha do citado soffware decorre do fato de ele ser de livre acesso e desenvolvido por uma das maiores
empresas mundiais do ramo da computagio: a norteamericana Google. Além disso, o Google Earth Pro
evidencia vérios elementos da linguagem cartografica que sao imprescindiveis para o estudante apreender a
correspondente representacao do espago, os quais sao contetdos programéticos do processo educacional em
Geografia no Ensino Fundamental II. Desse modo, é um soffware livre e de qualidade que pode ser utilizado
para o ensino desses contetdos de modos dindmico e ativo - no que se refere a participacao do estudante -,
tendo-se em vista envolver tecnologias comuns ao cotidiano desse agente social no contexto da Revolugio
Técnico-Cientifica-Informacional.

Para o alcance do objetivo do trabalho, realizamos reflexao tedrica sobre os desafios e as possibilidades
da utilizacao das TDIC na Educagiao Bésica, especialmente, no que tange ao ensino-aprendizagem de
Geografia para o entendimento da representagio cartografica do espago geografico. Além disso, analisamos
as potencialidades do Google Earth Pro para o desenvolvimento deste processo educacional.

Desafios e possibilidades da utilizacao das TDIC na educagao basica

A histéria da humanidade evidencia o desenvolvimento social - nas suas diversas instancias - conquistado
por intermédio dos avancos tecnoldgicos, sendo que, conforme Kenski (2012, p. 22), define-se tecnologia
como o “[..] conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcao e a utilizagao de um equipamento em um determinado tipo de atividade”. O desenvolvimento
tecnoldgico estrutural causa mudangas na referida histéria, a ponto de podermos afirmar que cada periodo
histérico ¢ caracterizado por um determinado conjunto de técnicas. No contexto da Revolugao Técnico-
Cientifica-Informacional - em voga desde a segunda metade do século XX, sobretudo desde a década de
1970, quando as inovagdes tecnoldgicas correspondentes a esse periodo foram disseminadas em termos
social e geogréfico - sao destacadas as TDIC, compreendidas por Barreto (1992, p. 12) como “[...] um
conjunto organizado de todos os conhecimentos com elevado contetdo de inovagao”, ou, segundo Kenski
(2012), como a sintese entre som, imagem ¢ movimento, proporcionando-se a produgao de informagoes e
conhecimentos por meio das linguagens oral, escrita e audiovisual.

As TDIC marcam o cotidiano de agentes sociais e suas acoes, abrangendo todas as instincias da
sociedade - economia, politica, cultura, espaco - e ramos de atividades. Na Educacio, a escola é mais e mais
caracterizada pelos usos dessas tecnologias, fato que contribui para modificar o sentido do processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, as a¢oes do professor e do estudante, assim como de todos os agentes
envolvidos neste processo. Por isso, Kenski entende a escola como

[...] uma das institui¢ces de memoria social, coloca-se como ponto de recepgao e de troca com as demais
institui¢oes culturais, visando promover a educagio em um sentido amplo. Garantir a necessaria adesao social
a um projeto de convivéncia integrada com os outros espagos sociais ¢ as mais recentes tecnologias essa ¢ a
necessidade educacional da nova era. (KENSKI, 2004, p. 40, grifo da autora)
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Nessa perspectiva, Moran, Masetto e Behrens (2000) afirmam quea escolaéumadas principais institui¢oes
da sociedade com cardter formador, pela sua capacidade de educar e ensinar. Outrossim, destacam que nesta
institui¢ao se enfrenta, desde a segunda metade do século XX, o desafio de alterar o desenvolvimento ¢ a
finalidade do processo educacional, devido a “transi¢ao do modelo de gestao industrial para o da informagao
¢ do conhecimento”. Assim, Silva, Porto e Medeiros (2017) sublinham a pertinéncia de se usar as TDIC no
processo de ensino-aprendizagem, mirando a conexio deste com aspectos do cotidiano do discente ¢ a de
contetdos programaticos com o espago vivido por este agente social. Do mesmo modo, os autores afirmam
que cabe ao professor a mediag¢ao do ensino-aprendizagem, com orienta¢oes ao estudante no sentido da
compreensio de conteudos, produgio de conhecimentos e defini¢ao de conceitos. Eis as palavras dos autores:

com o advento das novas tecnologias torna-se necessario o uso de novos métodos de ensino, uma vez que
o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico possibilita a interagao com o mundo inteiro, auxiliando o aluno
em seu desenvolvimento cognitivo, bem como traz informagoes valiosas sobre qualquer indaga¢ao de forma
simples e rdpida. O professor entio terd o papel de mediador, de modo a ensinar como fi/trar informagoes,
visto que em um momento em que temos a cada dia mais informagoes so/tas aprender a utiliza-las a seu favor
¢ imprescindivel. (SILVA; PORTO; MEDEIROS, 2017, p. 96, grifo dos autores)

Conforme Kenski, o desenvolvimento do processo educacional considerando-se as possibilidades trazidas
a tona pelos usos das TDIC requer “[...] a reorganizac¢ao dos curriculos, [...] [dos] modos de gestao e [...]
[das] metodologias utilizadas na pratica educacional [...]” (KENSKI, 2004, p. 92). Para tal, a autora real¢a a
importincia do docente como mediador do ensino-aprendizagem, chegando a asseverar que este agente social
¢ “fundamental” para o alcance da aprendizagem pelo estudante. Todavia, Kenski (2004) também afirma
que as agoes dos outros agentes sociais envolvidos no processo educacional sio imprescindiveis para que se
alcance a aprendizagem com o desenvolvimento da Educagao. O estudante deve assumir o protagonismo do
processo e, com o apoio da sua familia ¢ a mediagao do professor, buscar constantemente e eficazmente a
aprendizagem contextualizada.

Desse modo, Kenski (2004) explica que - no contexto da Revolucio TécnicoCientifica-Informacional e
da Pedagogia Construtivista - o professor nao ¢ o tnico detentor de conhecimentos no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. O estudante é também agente deste processo, que tem entendimentos a
serem considerados no educar e ensinar. O sucesso desse processo depende do compromisso do docente e do
discente de cumprirem as suas funcoes na Educacio: o professor orienta a produgao de conhecimentos e a
definicao de conceitos e o estudante realiza atividades neste sentido; nisso, o intercAmbio de experiéncias e
saberes entre docente e discente ¢ salutar.

Os usos das TDIC podem significar estratégias metodoldgicas para o desenvolvimento dinimico e
contextualizado da Educagio, cuja finalidade deve ser, de acordo com Moran, Masetto ¢ Behrens (2000),
a formagao para o exercicio da cidadania mirando o bem-estar social. Sendo assim, tratando das novas
tecnologias e da mediagao pedagdgica, os autores afirmam que

[...] professores e alunos precisam aprender a aprender como acessar a informacao, onde buscé-la e o que
fazer com ela. Nao se trata de formar os alunos tendo em vista um pensamento oportunista e neoliberal
que venha atender somente as exigéncias do mercado de trabalho, mas de buscar uma formagao sintonizada
que venha prepara-los para conquistar uma melhor qualidade de vida. (MORAN; MASETTO; BEHRENS,
2000, p. 71)

Além disso, Moran, Masetto ¢ Behrens (2000) defendem que o uso das TDIC na Educagiao provocou a
transi¢ao do paradigma da sociedade industrial para o da sociedade digital, com os seguintes rebatimentos
no processo educacional: aquele paradigma “era baseado na transmissio do professor, na memorizagio
dos alunos e numa aprendizagem competitiva e individualista. [...] a linguagem oral e a escrita [...]
[eram] contempladas num processo de repeticaio” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 73). Em
contrapartida, na sociedade digital a “[...] pritica docente [¢] assentada na constru¢ao individual e coletiva
do conhecimento. Em tal situagao, o professor precisa saber que pode romper barreiras mesmo dentro da sala
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de aula, criando possibilidades de encontros presenciais e virtuais que levem o aluno a acessar as informagoes
[.]” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 74).

No paradigma da sociedade industrial, o ensino era restrito ao espago escolar, considerando-se o estudante
um mero espectador do conhecimento transmitido pelo professor. Assim, a Educagio era enfadonha,
repetitiva e fragmentaria quanto as matérias de ensino e as dimensoes do racional e do emocional - com a
sobreposi¢ao daquele sobre este. Na sociedade digital, o estudante ¢ o protagonista do processo de ensino-
aprendizagem; ¢ agente ativo da producio de conhecimentos ¢ da defini¢ao de conceitos, contando, para
isso, com a mediagao do docente. Por meio da utilizagao das TDIC, as informagoes podem ser acessadas
e compreendidas em diferentes espagos, possibilitando-se, consequentemente, a aprendizagem nao sé no
espago escolar. O didlogo e a descoberta sio pilares deste processo educacional (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2000).

No livro “Tecnologias e ensino presencial e a distincia”, Kenski (2004) real¢a que o sucesso do processo
educacional com a utilizagao das TDIC depende do empenho do professor e do estudante, fato que pode
se tornar um desafio, caso, por exemplo, nao haja a necessaria mediagao pedagdgica e/ou o apoio familiar
a0 desenvolvimento de atividades pelo discente. Outrossim, a autora chama a aten¢ao para a necessidade
da existéncia de boa estrutura tecnoldgica em escolas e residéncias, com o acesso de modo suficiente a
computador, internet e demais equipamentos e/ou servi¢os imprescindiveis a recomendagao, orientagio e
realizagao de atividades virtuais.

Do mesmo modo, Kenski (2004) afirma que ¢ pertinente implementar “uma nova légica para o ensino”
por meio das [TDIC] [...], alterando-se o projeto pedagdgico que fundamenta o processo de ensino-
aprendizagem, mirando fazer com que o uso de tecnologias nao seja um simples modismo ou discurso vazio de
significado; ao contrério, que represente a transformagio do processo educacional na esteira da aprendizagem,
sublinhando-se o protagonismo do estudante ¢ a importante mediagio do docente. Com este sentido, a
autora afirma que

as novas tecnologias orientam para o uso de uma proposta diferente de ensino, com possibilidades que
apenas comegamos a visualizar. Nao se trata, portanto, de adaptar as formas tradicionais de ensino aos novos
equipamentos ou vice-versa. Novas tecnologias e velhos habitos de ensino nao combinam. (KENSKI, 2004,
p. 63)

Além disso, a formacao inicial e continuada do docente deve ser caracterizada pela discussiao de
competéncias e a pratica de habilidades acerca dos usos das TDIC na Educagio, possibilitando-se que o
professor reflita sobre as potencialidades desses usos, saiba operar TDIC e, desse modo, possa planejar o
desenvolvimento do processo educacional nessa perspectiva. Acerca disto, Kenski explica que

[...] ndo basta fornecer aos professores o simples conhecimento instrucional e breve de como operar com
0s novos equipamentos para que se possa ter condicoes suficientes para fazer do novo meio um precioso
auxiliar na tarefa de transformar a escola. Fica evidente também que, pela complexidade do meio tecnolégico,
as atividades de treinamento e aproximacio entre docentes e tecnologias devem ser realizadas o quanto antes.
(KENSKI, 2004, p. 67-68)

Para Kenski (2004), a formacio docente adequada para o trabalho com as TDIC proporciona ao professor
uma prdxis profissional confortavel, isto ¢, eficaz quanto a dominios e capacidades pertinentes ao ensino-
aprendizagem de conhecimentos e conceitos de maneira ativa e critica, cujo foco seja a formagao discente
para o exercicio da cidadania com o pilar do bem-estar social.

Destarte, os usos das TDIC na Educacio nio devem ser impostos ao docente e discente, nem mesmo
considerados uma estratégia comercial para persuadir mais matriculas para uma determinada escola. Ao
contrario, tais usos requerem reflexao, habilidade e compromisso dos agentes sociais envolvidos no processo
educacional. As a¢oes do professor e do estudante sao determinantes para o sucesso desse processo, pois, nao
¢ a tecnologia em si que transforma a Educacao, mas sim os seus usos, tendo-se em vista o fato de a tecnologia
ser um produto social, que reflete os nossos interesses e condiciona as nossas agoes e relagoes. Em esséncia,
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quando falamos dos usos das TDIC no processo educacional, estamos tratando da mediagao pedagégica e da
correspondente realizagao de atividades necessarias.

O ensino de geografia por meio das TDIC

A Geografia ¢ uma matéria de ensino imprescindivel para proporcionar que o estudante apreenda o seu
espago de vivéncia e as relagoes deste com outras escalas geograficas (CAVALCANTTI, 1998). Com essa
compreensio, o discente pode, inclusive, ser critico quanto a problemas existentes no lugar, assim como pode
sublinhar as potencialidades desse espago no que tange as instancias social, cultural, econémica e ambiental.
O uso das TDIC no ensino desta matéria pode ser importante para a efetivacao da referida aprendizagem,
pelo fato das tecnologias em questao caracterizarem o contetido do espago ¢ o cotidiano do professor e do
estudante no periodo da Revolugio Técnico-Cientifica-Informacional.

Neste contexto, os objetos de aprendizagem continuam sendo possibilidades para o docente apoiar o
processo de ensino-aprendizagem, tendo-se em vista o fato destes serem definidos como instrumentos digitais
ou fisicos que podem ser (re)utilizados ou referenciados como suporte ao processo educacional (BALBINO,
2007). Destes objetos, destacamos o szartphone devido ao seu uso no cotidiano de muitos brasileiros nos dias
atuais, marcando o dia-a-dia do professor e do discente. Quando esse agente social nao tem um smartphone,
algum familiar possui e, dessa maneira, tal equipamento pode ser manuseado com certa frequéncia pelo
estudante. Igualmente, o computador ¢ um objeto de aprendizagem presente em escolas ptblicas nacionais
e em residéncias de docentes e discentes, cuja utilizagao, sobretudo, se associada a internet, pode significar
intimeras estratégias ou agoes para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Acerca disso, Sancho afirma
que

[...] o computador e suas tecnologias associadas, sobretudo a internet, tornaram-se mecanismos prodigiosos
que transformam o que tocam, ou quem 0s toca, ¢ s3o capazes, inclusive de fazer o que ¢ impossivel para
seus criadores. Por exemplo, melhorar o ensino, motivar os alunos ou criar redes de colabora¢ao. Dai vem
a fascinagdo exercida por essa tecnologia sobre muitos educadores, que julgam encontrar nela a nova pedra
filosofal que permitira transformar a escola atual. (SANCHO, 2006, p. 17)

O uso dessas tecnologias ¢ favordvel para a participagao ativa do estudante no processo educacional e,
destarte, para se ultrapassar o ensino tradicional e implementar o ensino-aprendizagem contextualizado
e dinimico conforme as varidveis-chave do periodo técnico-cientifico-informacional. No que se refere a
Geografia, o processo educacional pode transformar a perspectiva mnemonica, simpléria e enfadonha do
seu ensino tradicional (LACOSTE, 1988), colocando-se em baila um processo focado nos interesses do
estudante, portanto, na aprendizagem. Sancho (2006) afirma o seguinte sobre a discussio:

muitas criangas e jovens crescem em ambientes altamente mediados pela tecnologia, sobretudo a
audiovisual e a digital. Os cendrios de socializagio das criancas e jovens de hoje sao muito diferentes dos
vividos pelos pais e professores. O computador, assim como o cinema, a televisao e os videogames, atrai de
forma especial a aten¢ao dos mais jovens que desenvolvem uma grande habilidade para captar suas mensagens.
(SANCHO, 2006, p. 19)

O trabalho com as TDIC envolve a utiliza¢ao conjunta de dados, imagens e sons, o que, segundo Moran,
Masetto ¢ Behrens (2000), exige maior concentragio do estudante durante a aula e/ou a realizagio de
alguma atividade recomendada e orientada pelo docente. Assim, diferencia-se o ensino tradicional do ensino-
aprendizagem ativo, pois, aquele era centrado no professor ¢ na transmissio e repeti¢io de contetdo,
enquanto este ¢ fundamentado na aprendizagem por intermédio da compreensao de conhecimentos e da
definicao de conceitos.

A dinamicidade e a atratividade para a aten¢ao do estudante, proporcionadas pelo uso das TDIC na
Educacio, podem ser aspectos positivos para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem, particularmente,
para o processo educacional em Geografia, buscando-se o entendimento da (re)producio do espago nas
diversas escalas geograficas e conforme as instincias da sociedade, economia, politica, cultura ¢ ambiente.
Para tal, o uso das TDIC pode ser associado a Cartografia, enquanto conhecimento imprescindivel para o
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desenvolvimento do raciocinio espacial e da compreensao do mundo e do lugar. Com esse sentido, Castellar
assim destaca a importancia da Cartografia para a Geografia:

a cartografla, entdo, ¢ considerada uma linguagem, um sistema cédigo de comunicacio imprescindivel
em todas as esferas da aprendizagem em geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que
permitem ser e escrever as caracteristicas do territério. Nesse contexto, ela é uma opgao metodolégica, que
implica utiliza-la em todos os contetdos da geografia, para identificar e conhecer no apenas a localizagao dos
paises, mas entender as relagoes entre eles, compreender os conflitos e a ocupagio do espago. (CASTELLAR,
2005, p. 215)

A conjuncio entre TDIC e Cartografia no ensino-aprendizagem de Geografia pode resultar em um
processo eficaz para a aprendizagem contextualizada e ativa das dinimicas do espago no mundo e no lugar,
pois, de acordo com Moura (2008, p. 08) “o uso de programas de cartografia computadorizados, [...] pode
melhorar a aprendizagem, pois permite que as aulas possam ir muito além da descri¢ao e explicacao da
organizagao espacial”. Essa conexdo de saberes e tecnologias pode significar a reflexao e a andlise das dimensoes
do espago geografico - territério, regiao, paisagem, lugar - levando-se em consideragao as diferentes dinimicas
e interagdes espaciais - 0 que remete para os conceitos de escala e rede geografica. Do mesmo modo, para
a compreensdo da representagio cartografica do espago ¢ necessdrio que o estudante tenha dominio de
contetdos da Cartografia, como localizagao e orientagao, escalas, fuso hordrio, movimentos da Terra e tipos
dessa representagao.

Assim, Passini (2012) afirma a pertinéncia de o professor de Geografia lan¢ar mao do trabalho com
softwares que proporcionem ao estudante a compreensao da representagio cartogrifica do espaco e das
dindmicas deste considerando-se o jogo de escalas geograficas. Isso visando a aprendizagem ampla e com
significados, caracterizada por conteudos, conhecimentos e conceitualizacoes de modo contextualizado,
dindmico e ativo quanto a agao do discente. Com essa perspectiva, passamos a analisar as possibilidades do
software Google Earth Pro para o ensino-aprendizagem de Geografia.

As possibilidades do Google Earth pro para o ensino-aprendizagem de geografia no Ensino
Fundamental II

No contexto da Revolugao Técnico-Cientifica-Informacional, avangos vém sendo realizados no
desenvolvimento das Geotecnologias ¢ da Cartografia, fazendo da representagao cartogréfica do espago um
aspecto mais preciso, comunicativo e condizente com a realidade representada. Assim, sublinhamos o Google
Earth Pro como software que pode ser usado no ensino de Geografia para o entendimento de conteudos
relacionados 4 (re)produgao do espago ¢ ao letramento cartogréfico.

De acordo com informagoes disponiveis na internet' e com o trabalho de Ferreira, Lino e Cardoso (2018),
afirmamos que o Google Earth Pro é um programa gratuito desenvolvido pela Google - empresa estadunidense
-, com o objetivo de apresentar um modelo tridimensional do Globo a partir de um mosaico de imagens
de satélite em 3D. Assim, o soffware evidencia a representacio cartogréfica do espago nas diversas escalas
geograficas do mundo ao lugar, possibilitando a observagao das caracteristicas sociais e naturais de diferentes
espagos do planeta Terra.

Na tela inicial do Google Earth Pro (Figura 1), no lado direito, sao apresentadas quatro abas: “pesquisar”,
na qual se deve digitar o nome do espaco que se deseja localizar ou as suas coordenadas geogréficas (Figura
2); “lugares”, por meio da qual sao mostradas imagens de pontos turisticos do espaco localizado; “camadas
de imagens geograficas”, que evidencia limites, marcagdes, estradas, construgdes, oceanos e os tipos de clima
do espago; ¢ “6rgaos de consciéncia ambiental”, que mostra a existéncia desses érgaos no espago buscado.
Na parte superior da tela sao disponibilizadas 13 fungées de exploragao do Globo, o qual ¢ mostrado no
centro da tela. Do lado esquerdo, hd uma bussola que gira o Globo em varias dire¢oes, além de uma régua que
amplia ou diminui a escala cartografica. Na parte inferior sao mostradas as coordenadas geograficas do espago
representado; evidencia-se também a altitude do ponto em que o cursor do 7zouse esté posicionado.
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FIGURA 1
Tela inicial do Google Earth Pro
Fonte: Google Earth Pro (2021).
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FIGURA 2
Destaque da aba “pesquisar” na tela do Google Earth Pro
Fonte: Google Earth Pro (2021).

Dentre as varias possibilidades ofertadas pela utilizagio do Google Earth Pro no ensino-aprendizagem
de Geografia, nos deteremos aos contetidos referentes A alfabetizacao cartogréfica, como escala cartografica,
orientagao, localizagio e legenda.

Explorando a aba “pesquisar”, pode-se navegar por diferentes escalas geogréﬁcasz, desde a continental até a
do espago onde o estudante estd - a sua casa, escola ou rua, por exemplo. Além disso, no lado esquerdo da tela
do Google Earth Pro, é possivel aumentar ou diminuir o zoo da visualizagao da representagao cartogréfica do
espago, o que também ¢ condizente com a questao da escala geogréfica. Na parte inferior da tela, observa-se a
escala cartogréﬁc:f’ da representagao do espago, na forma da escala gréfica, aspecto que permite a abordagem
dos diferentes tipos dessa escala e do seu significado no contexto da representacio cartografica do espago.
Na figura 3, mostramos a representacao do estado do Rio Grande do Norte no soffware, destacandose os
comandos da busca por localidades, do zoo da representagao espacial e da escala gréfica.
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FIGURA 3
Representagio do estado do Rio Grande do Norte no Google Earth Pro, com

destaque para os comandos da busca por localidades, do zoom ¢ da escala grifica
Fonte: Google Earth Pro (2021).

Manuseando a fun¢ao “régua’”, o estudante pode tragar uma linha reta entre dois ou mais pontos no espago,
visualizando a distincia entre os pontos. Assim, o professor pode trabalhar o contetido da escala cartogréfica,
ensinando, inclusive, a realizagao de calculos acerca dessa distAncia. Além disso, ¢ possivel ensinar e aprender
os conteudos de orientagio e localizacio, trabalhando-se os pontos cardeais, colaterais e subcolaterais por
meio da rosa dos ventos, destacando-se espagos vivenciados pelo estudante. Na figura 4, mostramos pontos

destacados na representagio cartogréfica do espago de Mossor6 (RN), por meio da utilizagio do Google Earth
Pro.
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@ Soares e Queirz Construgdes

FIGURA 4
Pontos destacados na representagio cartogrificado espago de

Mossord (RN), por meio da utilizagao do Google Earth Pro
Fonte: Google Earth Pro (2021).

Além disso, o destaque de pontos na representagio cartogrifica de um dado espago pode servir para o
ensino-aprendizagem de simbolos cartograficos, os quais, segundo Guerrero (2012), servem para identificar
objetos e agdes na referida representagio, ajudando o leitor do mapa na localizagio de lugares, como museu,
biblioteca, hotel, escola, restaurante, hospital. Tais simbolos devem ser dispostos no mapa e devidamente
descritos na sua legenda.
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Acessando-se a fungio “grade” no Google Earth Pro, o Globo fica caracterizado pelas coordenadas
geogrificas (meridianos e paralelos) (Figura 5), possibilitando, dessa maneira, a abordagem dos contetidos
de localizagio e orientacio, pontos cardeais, latitude e longitude (Figura 6), fuso hordrio e movimento de
rotagao da Terra.

Google Earth P e o X
tossord, RN 2s CrieArsT | &) [€D]al ) LI bE e

Ctrl-AR+B

Fil

FIGURA 5

Acesso da funcao “grade” no Google Earth Pro
Fonte: Google Earth Pro (2021).

FIGURA 6

Acesso da func¢ao “grade” no Google Earth Pro, destacando-se a latitude e a longitude
Fonte: Google Earth Pro (2021).

Em suma, asseveramos as possibilidades do Google Earth Pro para o ensinoaprendizagem de Geografia, pois,
por meio das fungoes disponibilizadas neste soffware podem ser estudados diversos conteudos concernentes
a (re)produgao do espaco e a Cartografia, os quais sio orientados pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o nivel do Ensino Fundamental IL.

Consideragoes finais

O Google Earth Pro é um software de livre acesso, produzido e disponibilizado pela empresa estadunidense
Google, uma das lideres mundiais do ramo das inovagdes tecnoldgicas virtuais. O programa possibilita
a observacdo e a andlise da representagio cartogrifica do espago com imagens de alta qualidade ¢ com
ferramentas de diversas manipulagoes desta representagao.
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Assim, para o ensino-aprendizagem de Geografia, este soffware pode ser uma importante ferramenta
didético-pedagdgica, util para o desenvolvimento de processo educacional dinAmico, ativo e contextualizado
no que se refere a conteudos como o da (re)producio do espaco e o da linguagem cartografica.

Desse modo, neste trabalho, apresentamos reflexées sobre o processo educacional em Geografia por
intermédio do uso das TDIC e anélises acerca das possibilidades colocadas em tela neste sentido
pelo Google Earth Pro. Em esséncia, nosso esforco ¢ uma abordagem que deve ser aprofundada,
mediante consideragdes substanciais do ensino-aprendizagem de Geografia no contexto da Revolugao
TécnicoCientifica-Informacional, evidenciando estratégias metodoldgicas que podem ser usadas mirando-
se a aprendizagem enquanto pilar fundamental da Educagao.
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NoTaAs

1 Informagoes disponiveis em http://earth.google.com/2018 ¢ https://www.google.com/intl/ptBR_ALL/earth/. Acesso
em: 12 ago. 2018

2 De acordo com Castro (1995), a escala geografica é uma estratégia de aproximagio da realidade, por meio da
inseparabilidade entre tamanho ¢ fen6meno. A complexidade dos fendmenos e a impossibilidade de apreendé-los
diretamente faz com que esta escala seja caracterizada por problema dimensional.

3 A escala cartografica ¢ a relagio de proporcio do tamanho real de um espago com a sua representagio no papel ou em
meio digital.
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