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Resumen: Introduccidn: el pensamiento critico es un proceso
cognitivo orientado a la interpretacidn, inferencia, evaluacién,
andlisis y reflexién de las situaciones del contexto, a través del
conocimiento y la inteligencia, para llegar de forma efectiva a la
posicién mds razonable y justificada sobre un tema. Objetivo:
analizar los efectos de un programa de intervencién basado en
meeting en cadena, triangulacién transformadora y controversia
sobre el pensamiento critico en estudiantes de la carrera de
trabajo social de una universidad chilena. Materiales y Métodos:
el estudio se enmarca en el paradigma cuantitativo, de disefio
cuasiexperimental con preprueba y posprueba con un solo grupo.
La muestra se conformé por 33 estudiantes universitarios. El
programa de intervenciéon se constituyé de un total de seis
sesiones, dentro de las cuales se implementaron tres estrategias
de desarrollo de pensamiento critico correspondientes a meeting
en cadena, triangulacién transformadora y controversia; asi
también, se incluy¢ asesorias presenciales y virtuales. Resultados:
se encontré que existen efectos positivos en el pensamiento
critico de los estudiantes participantes, posterior al desarrollo
del programa de intervencion. Conclusiones: las estrategias de
desarrollo de pensamiento critico promueven la construccién
del conocimiento, la capacidad de adopcién de una postura, la
autoevaluacion del propio pensamiento y el reconocimiento de
puntos de vista divergentes.

Palabras clave: Pensamiento critico, Estrategias de desarrollo,
Estudiantes universitarios..

Abstract: Introduction: critical thinking is a cognitive process
oriented to the interpretation, inference, evaluation, analysis
and reflection of context situations, through knowledge and
intelligence, to arrive effectively at the most reasonable and
justified position on an issue. Objective: to analyze the effects of
an intervention program based on chain meeting, transformative
triangulation and controversy about critical thinking in students
of the social work career of a Chilean university. Materials and
Methods: the study is framed in the quantitative paradigm, of
quasi- experimental design with preprogramming and posttesting
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with a single group. The sample consisted of 33 university
students. The intervention program consisted of a total of six
sessions, in which three critical thinking development strategies
corresponding to chain meeting, transformative triangulation and
controversy were implemented; It also included face- to-face and
virtual counseling. Results: it was found that there are positive
effects on the critical thinking of the participating students, after
the

development of the intervention program. Conclusions: Critical
thinking development strategies promote the construction of
knowledge, the ability to adopt a posture, the self-assessment of
one’s own thinking and the recognition of divergent points of
view.

Keywords: Critical thinking, Strategies for development,
University students..

Introduccion

El pensamiento critico es definido por Paul y Elder (2003) como un proceso
que permite al individuo apoderarse de las estructuras propias del acto de pensar,
sometiéndolas a estandares intelectuales, que demandan la formulaciéon de
preguntas con precision y claridad, la evaluacién de la informacién obtenida y el
establecimiento de soluciones y conclusiones con base en un juicio autodirigido,
auto disciplinado, autorregulado y autocorregido, elementos que en su conjunto
mejoran la calidad del pensamiento.

En este marco emerge la relevancia del pensamiento critico en la educacion
superior, dado que constituye un aspecto clave para la consecucién de una
sociedad sostenible, cuyo eje central sea la educacion para la viday el ejercicio de
una accion transformadora que impacte a corto y largo plazo las esferas educativa,
profesional, personal y social del sujeto (Bezanilla et al., 2018; Henriquez et al.,
2019).

En el contexto actual se han realizado diferentes investigaciones tendientes a
evaluar el pensamiento critico en poblacién estudiantil, tal es el caso del estudio
de Roblesetal. (2016) en universitarios de pregrado y posgrado de México, el cual
reporta niveles bajos de este atributo en las dimensiones de razonamiento, toma
de decisiones y solucién de problemas. De igual manera, se encuentra un ejercicio
investigativo desarrollado en la Costa Caribe Colombiana, cuyos resultados dan
cuenta de la existencia de falencias en los niveles de pensamiento critico en
estudiantes de cuarto a sexto semestre de Licenciaturas en Educacién (Steffens
etal., 2018).

La investigacion de Macedo (2018) en estudiantes peruanos de la Facultad de
Ingenieria Econdmica, Estadistica y Ciencias Sociales, evidenci6 la prevalencia de
niveles medios y bajos de pensamiento critico, particularmente en la habilidad de
inferencia. De modo semejante, los datos de un estudio en universitarios de Pert
de la Facultad de Educacion, indic6 que mas de la mitad de la muestra evaluada
se ubicé en un nivel medio de pensamiento critico (Pineda y Cerrén, 2015)

Especificamente en Chile, Betancourth, et al. (2017) muestran los resultados
de una investigacion llevada a cabo con estudiantes de Derecho, arrojando como
principales hallazgos la presencia de niveles bajos de desarrollo de habilidades
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de pensamiento critico. Paralelamente, se halla un estudio sobre evaluacién del
pensamiento critico y cientifico en estudiantes de Pedagogia de una universidad
chilena, el cual concluy6 que el nivel de desempefo global de dicho atributo,
present6 una media relativamente baja en contraste con el puntaje maximo de la
prueba aplicada (Ossa et al., 2018).

Lo expuesto anteriormente, refleja que los niveles de pensamiento critico
en los universitarios se ubican en rangos medios y bajos, visibilizando con ello
la existencia de limitaciones e insuficiencias en la educacién superior frente
al desarrollo de las habilidades que comprende y, por ende, la necesidad de
realizar cambios en los sistemas educativos en aras de revertir dicha problematica
(Palacios et al., 2017).

Resulta relevante reconocer que en la actualidad pensar criticamente se
torna esencial, puesto que permanentemente la sociedad enfrenta crisis en sus
dimensiones social, politica, econdmica, cultural, entre otras, demandando por
parte de los sujetos el desarrollo de habilidades cognitivas para la consecucién
de la autonomia de su pensamiento (Jaimes, 2016). Es asi como Tiinnermann
(2003) sostiene que: “Las tendencias innovadoras que hoy dfa se observan en la
educacién superior no pueden sustraerse de la influencia de los dos fenémenos
que miés inciden en su desempeno: la globalizacién y la emergencia de las
sociedades del conocimiento” (p.108).

Es de sehalar que se ha impulsado desde distintos 4mbitos un proceso
de discusiéon en torno a la calidad de la educacién impartida en las aulas
universitarias, desencadenando con ello la renovacién de las metodologias
educativas, pasando a centrarse en la adopciéon de un enfoque basado en
competencias

tendiente a articular los procesos formativos con las necesidades del entorno
local, nacional e internacional, a fin de impactar en el rol ejercido por los docentes
y estudiantes (Bezanilla et al., 2018).

No obstante, en Chile una de las mayores dificultades reportadas en la
implementacién de este tipo de modelos educativos alude a la heterogeneidad
de competencias presentes en los estudiantes que ingresan a la universidad,
razén por la cual uno de los retos ineludibles consiste en acortar dichas brechas,
mediante el disefio e implementacién de un sistema curricular que brinde
respuesta a los lineamientos de la normativa legal vigente. Lo planteado, con el
objetivo de propender por una formacién integral que faculte a los universitarios
en la adquisicidon de conocimientos y fortalecimiento de competencias genéricas
y especificas, exigibles para su posterior insercién en el mundo laboral (Villarroel
y Bruna, 2014).

Desde esta perspectiva, la carrera de trabajo social de una universidad chilena
ha emprendido como iniciativa la implementacién de una nueva malla curricular
basada en competencias y circunscrita bajo un sello de pensamiento critico, como
elemento transversal en la formacién de sus estudiantes. Si bien esto constituye
un avance importante en la formacién universitaria chilena, atn se vislumbra
la necesidad de realizar innovaciones a nivel metodolégico y curricular, que
trasciendan las aulas y generen aprendizajes desde la interaccién en espacios
sociales dindmicos que conduzcan al autoconocimiento, autorreconocimiento de
estilos de aprendizaje y establecimiento de metas educativas tangibles (Espinosa
y Estévez, 2013; Palacios et al., 2017).
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Para lograr el desarrollo de estas habilidades y disposiciones propias del
pensamiento critico, existen técnicas y estrategias de ensenanza, tales como, la
discusién socritica (Betancourth et al., 2012), el de- bate critico (Fuentes, 2011),
el aprendizaje basado en problemas (Guevara, 2010), el andlisis de textos, noticias
y medios de comunicacién (Montoya y Monsalve, 2008), asi como las dispuestas
paraeste estudio dentro de las cuales se incluyen meeting en cadena, triangulacién
transformadora y controversia.

Bajo esta linea, se han llevado a cabo programas de desarrollo del pensamiento
critico en paises como Espana (Saiz y Rivas, 2011), Colombia (Betancourth
et al, 2013, 2020) y Chile (Lazo y Herrera, 2011; Nudez et al,, 2017),
orientados a analizar los efectos de propuestas de intervencion enmarcadas en
estrategias de argumentacion, decision, resolucion de problemas en situaciones
diarias, controversia-socratica, debate critico, pedagogia y aprendizaje basado en
problemas, respectivamente, los cuales evidencian de manera comun resultados
positivos frente al incremento del nivel de pensamiento critico en los estudiantes
evaluados. No obstante, atn prevalecen vacios de conocimiento en este campo
de estudio, que permitan dar cuenta de propuestas para el fortalecimiento de
este proceso cognitivo y a la par evalten su efecto en el pensamiento critico en
poblacién estudiantil universitaria.

IL. OBJETIVO

Analizar los efectos de un programa de intervencion basado en meeting en
cadena, triangulacion transformadoray controversia sobre el pensamiento critico
en estudiantes de la carrera de trabajo social de una universidad chilena.

III. METODOLOGIA

Tipo de estudio y disefio

El estudio fue de tipo cuantitativo, empleando un disefo cuasi experimental
con preprueba y posprueba con un solo grupo, dado que considerd un grupo de
participantes predeterminado, en este caso, estudiantes matriculados a segundo
afio de la carrera de trabajo social de una universidad chilena (Herndndez et al,,
2014).

Variables de estudio

Variable dependiente: El pensamiento critico, constructo que se define como
un proceso cognitivo orientado a la interpretacién, inferencia, evaluacion,
andlisis y reflexién de las situaciones del contexto

A través del conocimiento y la inteligencia, para llegar de forma efectiva a la
posicién mas razonable y justificada sobre un tema (Bernal et al., 2019; Facione,
2007). Se evalud a través de la Prueba de Pensamiento Critico antes y después del
programa de intervencidn.

Variable independiente: El programa de intervencién, integrado por tres
estrategias de desarrollo de pensamiento critico correspondientes a meeting en
cadena, triangulacion transformadoray controversia, las cuales se implementaron
en el marco de la asignatura: Habilidades y destrezas para el trabajo social.

Participantes

El proceso investigativo se desarroll con un total de 33 estudiantes de segundo
afio de la carrera de trabajo social de una universidad chilena. Se realizé un
muestreo no probabilistico por conveniencia, acorde a la intencién declarada de
los estudiantes de participar en el estudio.

Instrumento de recoleccién de informacién
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Se empled como instrumento de medicién la version adaptada y validada para
el contexto chileno de la Prueba de Pensamiento Critico (Betancourth et al.,
2018).

El andlisis factorial de la prueba arrojé un unico factor, denominado
pensamiento critico. En cuanto a las propiedades psicométricas, la confiabilidad
del instrumento evaluada a través de alfa de Cronbach fue de 0.90, indicativa
de un elevado nivel de consistencia interna. Conjuntamente, se realizé validez
de contenido a través del juicio de expertos y validez de constructo mediante la
aplicacién de la Escala de Autoestima de Rosenberg (Betancourth et al., 2018).

El instrumento contiene 27 afirmaciones con respuesta cerrada, cuyos valores
categoriales se hallan en una escala de frecuenciade 1 a5, enla cual 1 corresponde
a nunca, 2 a rara vez, 3 a algunas veces, 4 a casi siempre y 5 a siempre. La
identificacién del nivel de pensamiento critico de los estudiantes evaluados, se
realizé a partir de la distribucién de los puntajes en 5 categorias, estas son: muy
bajo (27 a 88 puntos), bajo (89 2 96 puntos), medio (97 a 106 puntos), alto (107
a 113 puntos) y muy alto (114 a 135 puntos) (Betancourth et al., 2018). Asi
también, se aplicé una ficha de caracterizacién de datos sociodemogréficos de los
participantes.

Procedimiento

Se solicité en primera instancia una autorizacion por escrito a los estudiantes
para participar del estudio, a través de un formato de consentimiento informado.
Seguidamente, se llevd a cabo la aplicacién del pre-test de la Prueba de
Pensamiento Critico. Posteriormente, se desarroll6 el programa de intervencidn,
con una extension total de seis sesiones; finalmente, una semana después del
programa, se aplicé el post-test. La prueba se administré en formato papel y lapiz.

El programa de intervencién integré la implementacién de tres estrategias
de desarrollo de pensamiento critico correspondientes a: meeting en cadena,
consiste en la construcciéon de argumentos compartidos sobre un tema,
reconociendo y retomando el relato de otra persona para anclarlo a los
argumentos propios (Vila et al., 2005); triangulacién transformadora, retoma
el ensayo como medio para la evaluacién y construccién de argumentos,
incorporando la postura personal, base tedrica y elementos éticos/ politicos/
legales (Alvarez, 2013); controversia, hace referencia al proceso de adoptar
una posicion y discutirla, para posteriormente cambiarla, establecer acuerdos y
sintetizar los argumentos expuestos (Betancourth et al., 2019).

El programa incluy® la realizacién de asesorias presenciales y virtuales a través
del uso de TICs (correo, redes sociales y curso virtual en Moodle), organizadas
en horarios acordes a la disponibilidad de los participantes.

Meetingen cadena: Se llevé a cabo una sesion para la aplicacién de la estrategia
de pensamiento critico de meeting en cadena, en torno a la temdtica ontologia
del lenguaje. Para ello, se desarrollaron las siguientes etapas: a) socializacion de la
metodologia de la estrategia; b) asignacidn al azar de preguntas orientadoras; ¢)
construccién de argumentos; d) plenaria de argumentos; y ¢) retroalimentacion.
La evaluacién de la estrategia se efectué por medio de una pauta de cotejo
disenada previamente por el equipo investigador y el feedback brindado a cada
equipo de trabajo.

Triangulacién transformadora: Se desarrollé una sesién para la aplicacién de
la estrategia de pensamiento critico de triangulacién transformadora, enmarcada
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en la temdtica lenguaje y accidn, siguiendo las etapas descritas a continuacién:
a) socializacién de la metodologia de la estrategia; b) elaboracién del diagrama
de triangulacion (postura personal, base tedrica y elementos éticos, politicos y
legales); ¢) plenaria; y d) retroalimentacion. La evaluacién de la estrategia se
realizd mediante una rubrica construida por los investigadores y el feedback
brindado a los equipos de trabajo.

Controversia: Se emplearon dos sesiones para la aplicacion de la estrategia
de controversia enfocada en la tematica, teorias de desarrollo del lenguaje. De
este modo, se realizaron las siguientes etapas en la sesién 1: a) socializacién
de la metodologia de la estrategia; b) asignacién de posturas; y ¢) entrega de
material de lectura y elaboracién de argumentos. Por su parte, en la sesién 2 se
llevaron a cabo estas etapas: a) debate inicial; b) intercambio de posiciones; y c)
retroalimentacion. El proceso de evaluacién de la estrategia se efectué mediante
rubricas y pautas de cotejo estructuradas por los investigadores y el feedback
proporcionado a los equipos de trabajo.

Anilisis de datos

Se llevé a cabo un anilisis descriptivo de las variables sociodemogréficas
correspondientes a sexo, edad, pertenencia a pueblos originarios o indigenas,
estrato socioecondmico, procedencia de instituciéon educacional y puntaje de la
Prueba de Seleccién Universitaria (PSU).

Posteriormente, se realizé un andlisis descriptivo de los puntajes obtenidos en
la aplicacién de la Prueba de Pensamiento Critico, a fin de identificar el nivel de
pensamiento critico de los participantes en el pre-test y post-test y determinar la
existencia de diferencias estadisticamente significativas entre dichas mediciones.
Por tltimo, se efectud un contraste entre los resultados de la pruebay las variables
sociodemograficas de los participantes, para evidenciar la presencia de relaciones
entre las mismas.

Resultados

La investigacién tuvo como propésito determinar la efectividad de un
programa de intervencion basado en estrategias tales como: meeting en cadena,
triangulacién transformadora y controversia sobre el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de la carrera de trabajo social de una universidad
chilena. En este orden de ideas, se presentan a continuacién los resultados
de la caracterizacién de los participantes, asi como los hallazgos derivados del
programa implementado.

Caracterizacion de los participantes

La muestra estuvo conformada por 33 estudiantes pertenecientes a segundo
afio de la carrera de trabajo social de una universidad chilena, de los cuales 24 eran
mujeres (72.7 %) y 9 hombres (27.3%)

cuyas edades fluctuaban entrelos 19 2 30 anos (media= 21.03 afios). Asimismo,
el 39.4% de los participantes sefial6 pertenecer a pueblos originarios o indigenas
y el 60.6% la no pertenencia a los mismos.

Por otro lado, el 54.5% de los estudiantes indicé que proviene de una
institucién de educaciéon municipal y un 45.5% de una institucién particular
subvencionada. En relacién con los resultados obtenidos por los estudiantes en
la Prueba de Seleccién Universitaria (PSU), la cual constituye un requisito de
ingreso a las Instituciones de Educacién Superior del pais, los puntajes para la
carrera de Trabajo Social se ubicaron en un 24% en un rango de 451 a 550 puntos,
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seguidos de un 58% con puntuaciones superiores a 551, en una escala estdndar de
150 a 850 puntos, tal como se expone en la figura 1.

Figura 1
Puntajes PSU.
Figura 1.
Puntajes PSU.
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Elaboracién Propia

Efectos del programa de intervencidn sobre el pensamiento critico

En primer lugar, se realiz6 un analisis descriptivo de los resultados obtenidos
en la pre y posprueba a fin de reconocer el nivel de pensamiento critico de
los estudiantes en dichas mediciones. Posteriormente, se aplicé la prueba de
contraste de normalidad de Sha- piro-Wilk para muestras inferiores a 50 casos,
la cual arroj6 un p-valor de 0.03 indicando que el conjunto de datos no presenta
una distribucién normal; a partir de ello, se utilizé la prueba no paramétrica
de Wilcoxon para identificar la existencia de diferencias significativas entre la
pre y posprueba, empleando paralelamente los rangos que arroja la misma para
determinar si son positivos, negativos o neutros.

Por ultimo, se hizo uso de la prueba de correlacién Rho de Spearman para
evidenciar la existencia de relaciones entre los puntajes totales obtenidos en la
Prueba de Pensamiento Critico y las variables sociodemogréficas. Los resultados
fueron los siguientes:

La figura 2 muestra que 7 estudiantes obtuvieron un nivel de pensamiento
critico muy alto en la preprueba, 9 estudiantes nivel alto, 7 estudiantes nivel
medio, 7 estudiantes nivel bajo y 3 estudiantes nivel muy bajo.

Por su parte, la figura 3 ilustra que 11 estudiantes presentaron un nivel
de pensamiento critico muy alto en la posprueba, 9 estudiantes nivel alto, 7
estudiantes nivel medio, 4 estudiantes nivel bajo y 2 estudiantes nivel muy bajo.

131



Pensamiento Americano, 2021, vol. 14, nim. 27, Enero-Junio, ISSN: 2027-2448 / 2745-1402

Figura 2
Resultados preprueba pensamiento critico
Figura 2.
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Figura 3.
Resultados posprueba pensamiento critico.
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Resultados posprueba pensamiento critico
Elaboracién Propia

La figura 4 presenta el contraste de los resultados obtenidos en la medicién
pre y post de la prueba en cuanto a los niveles de desarrollo de pensamiento
critico arrojados por la misma. Respecto al nivel muy alto hay un incremento en
el numero de estudiantes que obtuvieron dicho nivel en la posprueba frente a la
preprueba. En el caso de los niveles altos y medio, se evidencia una regularidad en
el nimero de personas que obtuvieron estos niveles en las mediciones realizadas.
Finalmente, frente a los niveles bajo y muy bajo existe un descenso en el nimero
de personas que presentaron estos niveles en la post prueba en comparacién a la

preprueba.
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Figura 4.
Contraste resultadns pre v posprueha pensamiento critico,
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Figura 4
Contraste resultados pre y posprueba pensamiento critico.
Elaboracién Propia

A partir los resultados obtenidos en la prueba de Wilcoxon, cuyo p-valor
fue inferior a 0.05, se evidencia que existen diferencias significativas en el
pensamiento critico entre la prepruebay la posprueba de los estudiantes, tal como
se ilustra en la tabla 1.

Tabla 1

Resultados de la prueba de Wilcoxon para el pensamiento critico.

Tabla 1.
Resultado de la prueba de Wilcoxon para el pensamiento critico
Post-prueba — Pre-

prueba
Z -2,273b

Sig. asintotica ,023
(bilateral)

Elaboracién Propia

En correspondencia a la tabla 2, se presentaron 22 de 33 rangos positivos,
es decir, 22 estudiantes de 33 en total incrementaron su pensamiento critico
después del programa de intervencion. Los datos que se encuentran dentro de la
casilla de empates demuestran que un estudiante mantuvo el mismo puntaje. De
la misma manera, se presentaron rangos negativos en los resultados, indicando
que 10 estudiantes descendieron los puntajes obtenidos en la variable de estudio.
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Tabla 2.
Rango de la prueba de Wilcoxon para el pensamiento critico
Suma
Rango
. de
promedio
rangos
Post-prucba - Rangos negativos 10? 14,25 142,50
Pre-prucba  Rangos positivos 22" 17,52 385,50
Empates 1¢
Total 33
Tabla 2

Rango de la prueba de Wilcoxon para el pensamiento critico

Elaboracién Propia

Por otro lado, al realizar la comparacién de los resultados de la prueba con las
variables sociodemograficas, se identifica que no hay correlaciones entre estos,
dado que los p-valor arrojados por la prueba de correlacién Rho de Spearman
fueron mayores a 0.05 en todos los casos.

Finalmente, se puede concluir que existen efectos de la variable independiente
sobre la variable dependiente, es decir, el pensamiento critico de los estudiantes
de segundo afio de la Carrera de Trabajo Social aumenté con el programa de
intervencién desarrollado.

IV.CONCLUSIONES Y DISCUSION

La investigacién tuvo por objetivo analizar los efectos de un programa
de intervencién basado las estrategias de meeting en cadena, triangulacién
transformadora y controversia sobre el pensamiento critico en estudiantes de la
carrera de trabajo social de una universidad chilena. Respecto a los resultados,
se observan diferencias estadisticamente significativas entre las mediciones
preprueba y posprueba, denotando la efectividad del programa en el desarrollo
de destrezas intelectuales.

Lo anterior, se contrasta con estudios que de forma semejante implementaron
estrategias de desarrollo de pensamiento critico en poblacién universitaria,
como los llevados a cabo por Acosta (2002) y Betancourth et al. (2012;
2013), los cuales se orientaron a determinar la efectividad de la controversia-
socrética en la adquisicién y fortalecimiento de habilidades de este tipo. Dichas
investigaciones concluyen que la estrategia es eficaz y promueve la construccién
del conocimiento, la capacidad de adopcién de una postura, la autoevaluacion del
propio pensamiento y el reconocimiento de puntos de vista divergentes frente a
un toépico.

De la misma forma, se destacan estudios sobre programas de entrenamiento
€n pensamiento critico que tuvieron como foco el uso de otras estrategias, como
la discusion socratica (Betancourt, 2010), el aprendizaje basado en problemas
(Hincapie et al., 2017; Nufez et al.,, 2017; Sdnchez y Rivas, 2012; Sastoque
et al,, 2016) y el debate critico (Betancourth et al., 2020; Leitio et al., 2016).
Estos ejercicios investigativos sefalan como principales hallazgos la presencia
de mejoras significativas en los niveles de pensamiento critico de las muestras
participantes, posterior a los programas implementados y, por ende, la eficacia de
la labor educativa frente a la ejecucion de estas iniciativas.
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Se puede considerar que las estrategias de pensamiento critico realizadas en el
presente estudio, las descritas en otros antecedentes y todas aquellas

que tengan como base fundamental el desarrollo del pensamiento critico,
suscitan la construccidn de ambientes educativos en los cuales el estudiante es el
agente activo de su proceso de aprendizaje, dinamizando a su vez las condiciones
necesarias para que cada persona de forma particular, pero con base en elementos
comunes para todos, alcance el desarrollo dptimo de habilidades que les permitan
plantear juicios confiables y generar soluciones eficaces a los problemas del
entorno en el que estén inmersas (Gonzalez, 2006; Sastoque et al., 2016).

Al analizar los efectos del programa de intervencion a partir del nimero de
estudiantes que incrementaron, disminuyeron O mantuvieron sus puntajes en
pensamiento critico, se encontrd que 22 estudiantes aumentaron, 10 estudiantes
disminuyeron y 1 estudiante obtuvo la misma puntuacién en la variable de
estudio. Lo expuesto, podria deberse por un lado a que los estudiantes que
disminuyeron su puntaje en la prueba de pensamiento critico no asistieron a la
totalidad de sesiones de intervencidn y, por otra parte, a que la baja motivacién
hacia la realizacién de las actividades propuestas en las estrategias del programa
influyé en el no incremento del nivel de desarrollo del atributo.

Diferentes referentes teéricos (Ennis, 1996; Facione, 2007; Halpern, 1998;
Paul y Elder, 2002) aluden que el desarrollo del pensamiento critico depende
de dos componentes, estos son: habilidades y disposiciones, los cuales son
imprescindibles en el campo de estudio, puesto que si un individuo conoce las
habilidades que debe poner en marcha en una determinada situacién, pero no
estd motivado a hacerlo o su fin no es ético, no serd un buen pensador critico.

El abordaje de las disposiciones del pensamiento critico se ha llevado a cabo
desde enfoques distintos pero complementarios entre si, integrando el andlisis
de las disposiciones como una motivacién general hacia el pensamiento, como
actitudes intelectuales y como un concepto esencial que incluye la sensibilidad,
inclinacién y habilidad hacia una conducta y su realizacién (Nieto y Saiz, 2008).
En este sentido.

La incidencia del componente disposicional del individuo hacia el
pensamiento critico podria dar cuenta de los resultados obtenidos en el presente
ejercicio investigativo y de las diferencias observadas en las puntuaciones de la
muestra.

En cuanto a la relacién entre el pensamiento critico y las variables
sociodemograficas, se vislumbra que los resultados antes y después del programa
de intervencién no difieren en funcién del sexo, edad, pertenencia a pueblos
originarios o indigenas, procedencia de institucién educacional y puntaje (PSU),
aspecto que corrobora que las estrategias implementadas de meeting en cadena,
triangulacién transformadora y controversia permitieron el desarrollo de este
tipo de pensamiento.

Especificamente, en la variable sexo se encuentran estudios que arrojaron
resultados similares a los de esta investigacién, al precisar que tanto hombres
como mujeres desarrollan el pensamiento critico por igual, exhibiendo las mismas
capacidades y habilidades (Anganoy et al., 2017; Betancourth et al., 2020; Ennis
et al., 1985; Loaiza y Osorio, 2018). En contraposicién, los estudios de Beltran
y Torres (2009), Molina et al. (2016) y Garcfa y Vizquez (2017), evidenciaron
que los estudiantes de sexo femenino presentan valores mas altos de desarrollo
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de pensamiento critico, en comparacién a los resultados obtenidos por los
participantes de género masculino.

Frente a la edad, autores como Aznar y Laiton (2017), Betancourth et al.
(2017; 2020) develan la no existencia de diferencias entre el grupo etario y el
desarrollo del atributo. Al contrario, Bejarano et al. (2014) encontraron que los
estudiantes con edades inferiores a 19 afios presentaron un nivel de desempefio
superior en una de las habilidades de pensamiento critico evaluadas, en contraste
con los participantes de 19 afios o mds. Por su parte, Garcfa y Vdzquez (2017)
concluyeron que a mayor edad de los estudiantes, mayor puntaje en pensamiento
critico.

En relacién con los antecedentes educacionales de los estudiantes, como
procedencia institucional y puntajes en pruebas de estado, los hallazgos de
investigaciones en esta linea difieren de los alcanzados en el presente estudio,
puesto que senalan que los estudiantes de instituciones educativas privadas
reportaron puntajes mas altos en pensamiento critico que aqueﬂos provenientes
de centros educativos de cardcter publico (Garcia y Vazquez, 2017; Loaiza y
Osorio, 2018).

Desde esta perspectiva, la discusién precedente da pie a considerar que el
fin dltimo de los procesos educativos consiste en estimular destrezas de orden
superior, indistintamente de las caracteristicas sociodemograficas de los sujetos,
de ahi que deba ser promovido como una competencia transversal en las diversas
areas disciplinares y profesionales en toda la poblacién estudiantil (Molina et al,,
2016).

Por ultimo, es posible acotar que para lograr avanzar en la formacién de pensar
criticamente, se hace necesario articular integralmente las practicas pedagdgicas
desde las cuales se estructura y desarrolla la ensefianza-aprendizaje, concibiendo
que no son procesos lineales o memoristicos, sino que por el contrario demandan
que el individuo confronte de forma continua su pensamiento, en aras de corregir
o modificar sus razonamientos y actuar de formar consistente con estos (Carrillo,
2000; Gonzélez, 2006).
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