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Resumen: La presente investigacién tuvo como objetivo
determinar la relacion que existe entre las estrategias de
ensefianza basada en enfoque constructivista y la evaluacién
de aprendizajes en Instituciones Educativas de Castilla-
Piura. El estudio se fundamentd en un enfoque cuantitativo
de diseo no experimental, descriptivo correlacional con
dos variables; una poblacién-muestra de 88 docentes, en
cuatro instituciones educativas. Para ello se disefaron dos
instrumentos, estructurados en preguntas con escala de Likert.
Se validé por medio del juicio de expertos y la confiabilidad a
través del indice Alfa de Cronbach. Los datos fueron procesados
y analizados utilizando métodos estadisticos descriptivos ¢
inferenciales; asi como el coeficiente de correlacién de Spearman.
Luego de analizar e interpretar los resultados, se concluye que las
estrategias de ensefanza se relacionan de manera significativa con
la evaluacién de aprendizajes; esto implica que una mejora en la
evaluacién de los aprendizajes requicre mejorar las estrategias de
fase inicial.

Palabras clave: Estrategias de ensefianza, estrategias de fase
inicial, estrategias de fase intermedia, estrategias de fase terminal,
evaluacién de aprendizajes.

Abstract: The present resecarch aims to determine the
relationship that exists between teaching strategies based on
a constructivist approach and the assessment of learning in
Educational Institutions of Castilla-Piura. The study is based
on a quantitative approach of non-experimental, descriptive
correlational design with two variables; a sample population
of 88 teachers, in four educational institutions. For this, two
instruments were designed, structured in questions with a Likert
scale. It was validated through expert judgment and reliability
through Cronbach's Alpha index. The data were processed and
analyzed using descriptive and inferential statistical methods;
as well as the Spearman Correlation coefficient. After analyzing
and interpreting the results, it is concluded that the teaching
strategies are significantly related to the assessment of learning;
This implies that an improvement in the evaluation of learning
requires improving the initial phase strategies.
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INTRODUCCION

Actualmente el mundo se desenvuelve en contextos cambiantes, realidades dificilmente predecibles; los seres
humanos del siglo XXI deberan enfrentar grandes brechas tecnoldgicas, cambio climatico, problemdticas
sociales cada vez mds complejas, crear soluciones innovadoras, entre otros retos. Frente a esta realidad
la educacién en este siglo no se puede abordar desde estrategias dirigidas a conocimientos segmentados,
evaluaciones de productos, sin tomar en cuenta los procesos de construccion de los aprendizajes. Es por
ello que la presente investigacién aborda la relacién entre las estrategias de ensenanza basadas en un
enfoque constructivista y la evaluacién de los aprendizajes en Instituciones Educativas en Castilla-Piura. La
investigacién abordé el contexto global y particular del 4mbito de estudio y permitié conocer la importancia
de estas dos variables y de la necesidad de poseer una visidn constructivista sobre las mismas.

El conocimiento es una construccion no una representacion que hace el sujeto del objeto; por consiguiente,
el conocimiento es producto de la interpretacion del ser humano y no de la observacién propiamente
dicha. Durante este proceso de acercamiento a la realidad el criterio de validacién de la realidad es la
intersubjetividad; lo cual es un acuerdo provisional e inexacto entre los sujetos y requiere confrontacion y
triangulacién. Estas ideas se oponen a la objetividad o exactitud formuladas por el positivismo, durante buena
parte del siglo XX, donde se defendié el método cientifico como una posibilidad absoluta para estudiar la
realidad.

En tal sentido, el constructivismo como enfoque psicolégico propone entre sus fines, lograr tan solo una
aproximacion a la verdad, es decir, un conocimiento relativo, cambiante, discutible, holistico, en el cual el
sujeto es participante, comprometido, ético. Para Ernst von Glasersfeld y Humberto Marturana (citados
por Diaz-Barriga y Herndndez, 2002) “el conocimiento se construye de manera subjetiva por lo que no
es posible formar representaciones objetivas ni verdaderas de la realidad, lo que existe son formas viables
o efectivas de actuar sobre la misma” (p.231). Desde esta perspectiva la construccién del conocimiento se
origina de procesos de interaccién de los sujetos con su entorno; es el sujeto el que le da significado a dichos
procesos y construye sus aprendizajes a partir de ellos. En el contexto educativo, el alumno le da significado
ala informacion que recibe; para lograrlo es fundamental el apoyo del entorno en el que se desenvuelve. Por
ello resulta muy importante el disefio de estrategias de ensefianza basadas en el constructivismo para alcanzar
aprendizajes significativos y pertinentes para el sujeto, donde la informacién nueva por aprender se relaciona
con la informacién ya existente en la estructura del alumno.

Por otra parte, se debe destacar la funcién pedagdgica de la evaluacién y la importancia del proceso
evaluativo; pues dichos procesos se centran en la calificacién y no se ocupa de las causas y como se han
alcanzado los resultados. Generalmente, se relaciona la evaluacién con mecanismos para describir, medir,
clasificar y certificar; pero no como una funcién pedagégica y que debe contemplar la comprension,
regulacién y la mejora del proceso de ensefianza aprendizaje, tanto en el estudiante como en el profesor.

Enel Perty particularmente en las instituciones educativas de Castilla-Piura, se han venido dando cambios
progresivos en la educacion. Sin embargo estos avanzan de manera muy lenta, en muchas de éstas instituciones
se sigue ensenando con estrategias obsoletas que no toman en cuenta al papel activo que debe tener el
estudiante, segtin el enfoque constructivista. La evaluacion solo se mira desde los resultados finales sin ver los
procesos, que es el centro de atencion en la educacion, segin el modelo constructivista. Es mas, solo se utilizan
estrategias denominadas de fase inicial para el aprendizaje y escasamente se utilizan las de fase intermedia y
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final; estas limitaciones pueden tener serias repercusiones en la evaluacién de los aprendizajes, sobre todo en
lo relacionado a la evaluacién de los procesos.

Dentro de las estrategias de ensenanza no se considera ala evaluacién como parte del proceso de aprendizaje
de los estudiantes y la relacién entre estos aspectos, lo que ha generado el interés para desarrollar esta
investigacién. Sin embargo, estas areas de la educacidon se han venido estudiando por separado y bajo
distintos pardmetros. Por lo cual resulta necesario estudiar las posibles relaciones entre ambas en instituciones
educativas. Es por ello, que se consideré como Objetivo General: Determinar la relacién entre las estrategias
de ensefianza basadas en un enfoque constructivista y la evaluacién de los aprendizajes en las instituciones
educativas de Castilla-Piura, en el 2015. Y como objetivos especificos:

1. Identificar el nivel de uso de las estrategias de ensefianza basadas en un enfoque constructivista de las
Instituciones Educativas de Castilla, 2015.

2. Identificar el nivel de evaluacion de los aprendizajes de las Instituciones Educativas de Castilla, 2015.

3. Establecer la relacion que existe entre Las estrategias de fase inicial para el aprendizaje del enfoque
constructivista y la evaluacién de los aprendizajes.

4. Establecer la relacién que existe Las estrategias de fase intermedia para el aprendizaje del enfoque
constructivista y la evaluacién de los aprendizajes.

5. Establecer la relacién que existe Las estrategias de fase terminal para el aprendizaje del enfoque
constructivista y la evaluacién de los aprendizajes.

Dada la importancia que han adquirido tanto las estrategias de ensefianza basadas en el enfoque
constructivista y la evaluacién de los aprendizajes, la presente investigacion se justifica por varias razones
expuestas a continuacién: En lo tedrico, si bien existen teorfas que fundamentan cada uno de estos aspectos,
no hay estudios empiricos que involucren a los dos y que indiquen cémo uno puede determinar en el otro;
por lo tanto, el estudio pretende brindar un aporte en este sentido.

En lo préctico, el estudio se justifica porque beneficiard a la comunidad educativa; el conocimiento de
la relacién entre las dos 4reas investigadas permitird emprender acciones directas sobre ellas para que la
ensefianza y el aprendizaje en las escuelas sea 6ptimo. Asimismo, la investigacién tiene relevancia social
porque permite identificar como los docentes de las instituciones investigadas utilizan las estrategias de
ensefianza y si estas estdn basadas en el enfoque constructivista; también permite caracterizar la evaluacion
del aprendizaje y de qué manera éstas, son influenciadas por las estrategias que utilizan los docentes.

La presente investigacion quiere dar a conocer el enfoque pedagdgico Constructivista, el cual estd basado
en la observacion y el estudio cientifico, de cémo el nifo aprende. Segin este enfoque el ser humano construye
sus conocimientos y aprendizajes a través de la percepcion que tienen del mundo que los rodeay de sus propias
experiencias en su interaccién con ¢él. El estudiante al percibir el mundo externo, lo asimila y lo incorpora a
sus conocimientos previos, incorporandola o rechazdndola, segun lo indica Ausubel (1976).

En tal sentido, identificé como antecedentes a Martinez y Zea (2004), en su estudio descriptivo sobre
Estrategias de ensefianza basadas en un enfoque constructivista (Universidad de Carabobo, Venezuela),
concluye que hay sélidos fundamentos tedricos para orientar el enfoque constructivista hacia el proceso
de ensefanza aprendizaje y para implementar acciones que permitan que el docente pueda desarrollar sus
funciones en el aula. Las estrategias propuestas por estos autores, bajo este enfoque, indican que a través
de ellas los alumnos podrdn reconstruir sus ideas, conocimientos y experiencias de aprendizaje dentro
del ambiente que los rodea. En otras palabras, estas acciones le permitirdn al estudiante “construir” su
conocimiento a partir de la realidad y de la interaccidén con otras personas; el alumno es el responsable final
de su aprendizaje, el construye el conocimiento por si mismo, relacionando la informacién acumulada de sus
experiencias con la nueva y dindole significado. Pero es fundamental el rol del docente constructivista y el
apoyo del entorno en el que se desenvuelve. El papel preponderante el docente para fomentar la generacion
de conocimientos a partir de las experiencias y necesidades y para crear un ambiente en donde los estudiantes
se puedan expresar libremente, sin temor a equivocarse es muy importante. En tal sentido, esta investigacion
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ha aporta conocimientos sobre la importancia de la practica docente basada en estrategias con enfoque
constructivista, para el desarrollo del estudiante.

Por otra parte, la investigacién de Castro, Peley y Morillo (2006) sobre “La prictica pedagdgica y el
desarrollo de estrategias instruccionales desde el enfoque constructivista” (Universidad del Zulia, Venezuela),
tuvo como fundamento un conjunto de elementos conceptuales y de estrategia que el docente puede
aplicar en el aula como parte de su prictica pedagdgica. Los autores concluyen que desde la concepcion
constructivista, el docente juega un rol importante no solo para transmitir conocimientos, para guiar y
servir como facilitador del aprendizaje, sino también como mediador de los mismos. Por lo tanto el estudio
concluye que la finalidad de la educacion en las instituciones educativas es fomentar el crecimiento personal
del alumno, en el contexto en el que se desenvuelve. De esta manera, lalabor de los docentes permite descubrir
que sucede con los estudiantes en cada etapa de su vida. Conociendo sus acciones, su forma de pensar, su
desarrollo, sus capacidades y limitaciones, el docente estard en mayor capacidad para ayudarlos, acompanarlos
y estimularlos de la mejor manera, como propone el enfoque constructivista.

Por otra parte, en cuanto a la Evaluacién de Aprendizajes la presente investigacién se apoyd en el estudio de
Araujo (2010) sobre la funcién pedagdgica de la evaluacién de una perspectiva constructivista (Universidad
de Narifio, Colombia), la cual buscaba proyectar algunas perspectivas conceptuales y epistemoldgicas que
contribuyen a orientar y promover la funcién pedagégica de la evaluacién del aprendizaje significativo del
inglés como lengua extranjera. La investigacion destaca la funcidon pedagdgica en la evaluacién y considera
que debe contemplar la comprension, regulacién y la mejora del proceso de ensefianza aprendizaje, tanto en
el estudiante como en el profesor. Esto resulta importante porque proporciona elementos de anélisis donde
se evidencia que la evaluacidn abarca obviamente los productos, pero también los procesos y los contextos
de aprendizaje permitiendo reorientarlos cuando se requiera para acomodarlo a las necesidades e intereses
de los estudiantes, a su ritmo de desarrollo y aprendizaje y a las caracteristicas del contexto. La evaluacion
de aprendizajes permite formar estudiantes pensadores, criticos, que sean capaces de construir sus propios
procesos de aprendizaje, lo cual responde a los planteamientos del enfoque constructivista.

La perspectiva tedrica de la investigacion se sustenta en la relacién de las dos variables: (1) Estrategias
de ensenanza basadas en un enfoque constructivista y (2) Evaluacion de los aprendizajes. En la primera, se
tiene como centro el constructivismo, corriente epistemoldgica preocupada por identificar los problemas
que enfrenta la formacién del conocimiento del ser humano. Delval (1997), encontré algunos elementos
del constructivismo en el pensamiento de Vico, Kant, Marx y Darwin; estos autores ya planteaban en forma
similar a los constructivistas de hoy que “los seres humanos son producto de su capacidad para adquirir
conocimientos y para reflexionar sobre si mismos” (p.257) lo que ha facilitado predecir, explicar y dominar
la naturaleza y construir su propia cultura. Se desprende de estas ideas que los sujetos construyen sus
conocimientos en forma activa; éstos no llegan de manera pasiva del ambiente.

Para Porldn (1995), en el constructivismo “el conocimiento se adquiere por un proceso de construccion,
o mejor, de auto-construccion y no acumulacién de informacién proveniente del exterior” (p.60). Por lo
tanto, la escuela debe garantizar por intermedio de sus profesores, que la ensefianza conduzca a un aprendizaje
significativo y que estimule al estudiante a participar, a indagar, a generarse interrogantes y a responder de
acuerdo a su propia reflexion, capacidad y experiencia. Segtin esta teorfa, el sujeto debe aprender de sus errores
para aproximarse a la verdad.

Lo anterior deja en claro cudl es el papel que juega el educador; segin el enfoque del constructivismo,
el profesor no es un simple transmisor de conocimientos, su funcién se extiende mds alld. Se trata de crear
las condiciones adecuadas para que el alumno sea capaz de interactuar con el profesor mismo y con sus
compaieros, asi como con el material y las situaciones a las que se enfrenta; hasta finalmente concretar la
construccion personal. Para ello, el docente debe tener una sélida formaciéon pedagdgica, que le permita
orientar, facilitar y actuar como mediador, de las necesidades del alumno, que le permita lograr su desarrollo
y su incorporacion y desenvolvimiento en cualquier medio. El resultado de estas acciones, en conjunto con
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una interaccion constante con la realidad, es que los alumnos estardn en capacidad de seleccionar, organizary
transformar la informacién, atribuyéndoles un significado, es decir, construyen un aprendizaje significativo.
Para Ausubel (1976)

El aprendizaje y la retencién de caricter significativo, basados en la recepcidn, son importantes en la
educacién porque son los mecanismos humanos «par excellence» para adquirir y almacenar la inmensa
cantidad de ideas y de informacidn que constituye cualquier campo de conocimiento. Sin duda la adquisicion
y la retencién de grandes corpus de informacién es un fenémeno impresionante si tenemos presente, en
primer lugar, que los seres humanos, a diferencia de los ordenadores, sélo podemos captar y recordar de
inmediato unos cuantos elementos discretos de informacion que se presenten unasolavezy, en segundo lugar,
que la memoria para listas aprendidas de una manera memorista que son objeto de multiples presentaciones
es notoriamente limitada tanto en el tiempo como en relacién con la longitud de la lista, a menos que se
sometan a un intenso sobre aprendizaje y a una frecuente reproduccioén. La enorme eficacia del aprendizaje
significativo se basa en sus dos caracteristicas principales: su cardcter no arbitrario y su sustancialidad (no
literalidad) (p.47)

De acuerdo a este autor, los estudiantes no comienzan su aprendizaje de cero, ellos contribuyen al
proceso de aprendizaje con sus experiencias y conocimientos, de tal manera que éstos influyen en los
demis estudiantes. Esto puede mejorar el proceso de aprendizaje y para hacerlo significativo. Por lo cual, el
aprendizaje significativo se asume como el proceso donde se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva
informacion con la estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no arbitraria y no literal.

Por ello, el aprendizaje significativo es dindmico y progresivo y ocurre en una serie de fases; Shuell (1990)
recoge los aportes desde diferentes enfoques cognitivos y tres fases para este tipo de aprendizaje, las cuales
estan relacionadas al enfoque constructivista y fueron trabajadas en la presente investigacion. Estas fases son:
estrategias de fase inicial, estrategias de fase intermedia y estrategias de fase final para el aprendizaje.

Con respecto a la fase inicial, Shuell (citado por Diaz-Barriga y Herndndez, 2002) describe los siguientes
aspectos:

- El estudiante percibe la informacién como constituida por piezas o partes aisladas conceptualmente.

- El estudiante tiende a memorizar o interpretar de acuerdo a sus posibilidades estas piezas y para ello usa
conocimientos ya conocidos (Conocimiento esquematico).

- El procedimiento de la informacion es global y éste se basa en: escaso conocimiento especifico del campo
de estudio, estrategias generales independientes de tema, uso de conocimientos de otro tema para interpretar
la informacién (para comparar y usar analogfas).

- La informacién aprendida es concreta y vinculada al contexto especifico.

- Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacién.

- Gradualmente el estudiante va construyendo un panorama global del campo de estudio o del material
que va a aprender, para lo cual usa su conocimiento esquemdtico, establece analogias (con otras dreas que
conoce mejor) para representarse €se NUEVO campo de estudio, construye suposiciones basadasen experiencias
previas, etc.

Con respecto a la fase intermedia, Shuell (citado por Diaz-Barriga y Herndndez, 2002) describe los
siguientes aspectos:

- El estudiante empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes aisladas. Llega a configurar
esquemas y mapas cognitivos acerca del material y manejo de contenidos en forma progresiva. Sin embargo,
estos esquemas no permiten aun que el aprendiz se conduzca en forma automatica o auténoma.

- Comprensién més profunda de los contenidos al ser aplicarlos a situaciones diversas.

- Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacién, material y contenidos.

- El conocimiento llega a ser mds abstracto, es decir, menos dependiente del contexto donde originalmente

fue adquirido.
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- Es posible el empleo de estrategias mas sofisticadas tales como: mapas conceptuales y redes semanticas
(pararealizar conductas metacognitivas), asi como para usar la informacién en la solucion de tareas-problema,
donde se requiera la informacién a aprender.

Como se puede observar en la fase intermedia, los estudiantes empiezan a integrar las partes aisladas,
encontrando relaciones y similitudes entre ellas; pero atn no acttan de forma auténoma. El conocimiento
adquirido se vuelve aplicable a otros contextos y los docentes pueden crear estrategias mas complejas y
mejor elaboradas; los estudiantes adquieren la capacidad de solucionar tareas y problemas con la informacién
aprendida.

Con respecto a la fase final, Shuell (citado por Barriga y Herndndez, 2005) describe los siguientes aspectos:

- Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o mapas cognitivos en la fase anterior,
llegan a estar mas integrados y a funcionar con mayor autonomia.

- Como consecuencia de ello, las actividades comienzan a ser mas automdticas y a exigir un menor control
consciente. La ejecucién llega a ser automdtica y sin tanto esfuerzo.

- El aprendizaje durante esta fase probablemente consiste en: a) la acumulaciéon de informacién a los
esquemas preexistentes y b) aparicién progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

En la tercera fase o fase final, Nieves (2012) indica que los conocimientos logran mayor integracion y
funcionan con mayor autonomia; los sujetos adquieren la capacidad para la realizacién de tareas, como la
solucién de problemas, respuestas a diferentes interrogantes, etc.

En relacién a la variable Evaluacién de los aprendizajes, Bernard (2000) senala que es practicamente
imposible hablar de evaluacién sin plantearse la delimitacién de lo que se entiende por aprendizaje. En este
sentido, la evaluacion esta estrechamente ligada al aprendizaje, al uso de estrategias y los modelos educativos
al momento de la ensefanza. Partiendo de esta premisa, se identifican diferentes criterios para la evaluacion,
los cuales estén ligados a las estrategias y modelos utilizados.

No obstante, esta concepcién de la evaluacién es muy complejay no hay acuerdo sobre ella. Existen algunos
autores que la definen en forma similar a Bernard y que sirven de base al presente estudio. Tales como sefala
Maria Alfaro (citado por Herrera, 2009) valuar es “Comparar lo deseado con lo realizado” (s.n.), mientras que
Forns (citado por Herrera, 2009) la define como el proceso de “Estimar cuantitativamente y cualitativamente
el valor, la importancia o la incidencia de determinados objetos, personas o hechos” (s.n.).

Por otra parte, Lafourcade (citado por Herrera, 2009) indica que la evaluacién es el

Medio que permite observar y describir con mayor precision los aspectos cuantitativos y cualitativos de la
estructura, el proceso y el producto de la educacién. Su finalidad es facilitar una prediccién y un control lo
mds exacto posible del proceso educativo. (s.n.)

Este autor también considera a la evaluacién, como “una etapa del proceso educacional que tiene por fin
comprobar de modo sistemadtico en qué medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos que
se hubieran especificado con antelacién” (s.n.)

Estas son algunas de las definiciones, dentro de las multiples que se encontraron durante la revisiéon
bibliografica, sin embargo en todas ellas tienen algo en comun, la evaluacién es una actividad que permite
no solo valorar, sino también investigar los resultados alcanzados por los alumnos y permite adecuar
permanentemente el sistema educativo a las demandas sociales y a las necesidades de los estudiantes.

El presente estudio estd centrado en la evaluacion de los aprendizajes, esta actividad no se circunscribe solo
a comprobar resultados del aprendizaje, como el rendimiento académico; esta cumple multiples funciones,
como la de servir como base para definir los significados pedagdgicos y sociales, cumple la funcién social,
cumple la funcién de control, la funcién pedagdgica entre las mds importantes. En la investigacién se
ha considerado a la funcién social, funcién de control, funcién pedagégica y funcién de control, como
dimensiones de la evaluacién de los aprendizajes.

En cuanto a la funcién social, Gonzdlez y Pérez (2000) indica que son las que tienen que ver con la
certificacion del saber, la acreditacion, la seleccion, la promocién. En funcién a los resultados de esta funcién,
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las instituciones educativas certifican la posesion del saber y la competencia y entregan titulos. Sin embargo
se corre el riesgo que las personas que lo poseen no necesariamente sean competentes; los titulos garantizan
formalmente el saber, pero como dice (Bourdieu y Passerson, 1981), no asegurar que esa garantia tenga una
certidumbre total. Existen otros casos en los cuales la persona es competente para las tareas que desempena,
pero no tienen el titulo que lo acredite.

En segundo lugar, se encuentra la funcién de control, la cual se orienta a ejercer el poder de control a los
evaluadores y puede tener implicancias en la vida de los vida de los educandos; segin Gonzélez y Pérez (2000)
este tipo de evaluacién es un instrumento potente para ejercer el poder y la autoridad de unos sobre otros, del
evaluador sobre los evaluados. En el 4mbito educativo le da poder al profesor, le confiere capacidad de tomar
decisiones en cuanto a los aspectos que son o no relevante.

La tercera funcidn, se refiere a la funcién pedagdgica, la cual se encuentra dentro de las funciones
constructivistas de la evaluacién. Gonzalez (2000) indica que cumple con el papel orientador, de diagndstico,
de prondstico, es creadora de un buen clima escolar, sirve de afianzamiento del aprendizaje, asi como para la
individualizacién, para la retroalimentacién, motivacién y de preparacion de los estudiantes para la vida.

METODO

Dada la naturaleza del estudio y con el fin de cumplir con los objetivos e hipdtesis de investigacion, se
ha utilizado el enfoque cuantitativo, siendo un estudio de cardcter no experimental de tipo descriptivo-
correlacional. En primer lugar se establecié la operacionalizacién de las dos variables: (1) Estrategias de
ensefianza basadas en un enfoque constructivista y (2) Evaluacién de los aprendizajes. La muestra estd
compuesta por 88 docentes de cuatro Instituciones educativas de Castilla-Piura, que fueron el total de la
poblacién. Dado que es una poblacién pequenia es posible estudiar a todos sus elementos, no se ha utilizado
ningtn tipo de muestreo.

Para la recoleccién de datos, se utilizé la técnica de la encuesta y como instrumento dos cuestionarios
que tienen la finalidad de recoger informacién sobre cada una de las variables. Sus preguntas responden a
los indicadores de cada una de las variables de investigacién. Dichos instrumentos fueron validados segun el
criterio de “Juicio de expertos” y evaluada su confiabilidad utilizando el procedimiento Alfa de Cronbahc;
el cual evalta la consistencia y coherencia interna de las preguntas. Los valores obtenidos fueron 0.896, para
el cuestionario de estrategias de ensenanza y de 0.738 para el de evaluacién de aprendizajes; ambos califican
dentro del rango de confiabilidad alto, lo que permiti6 aplicar el cuestionario con la confianza de cumplir
con los objetivos de la investigacion.

Una vez que se recogid la informacién mediante la aplicacién de los instrumentos de recoleccién de datos,
se cred una base de datos en el programa estadistico IBM SPSS 22.0; en este programa se elaboraron tablas en
las que se presentan los resultados con frecuencias absolutas y porcentuales. El programa también permitié
contrastar las hip6tesis de investigacion a través del coeficiente de correlacién de Spearman. Este indicador
estadistico se usa porque los constructos o variables provienen de preguntas medidas en escala ordinal.

RESULTADOS Y DISCUSION

En esta seccidn se presentan los resultados de la investigacion logrados tras la aplicacién de dos instrumentos
de recoleccion de datos. Las respuestas de cada instrumento estdn estructuradas en escalas de Likert, con cinco
alternativas: Nunca, Casi nunca, A veces, Casi siempre y Siempre, a las que se les asigné valores del 1 al 5.
Para evaluar el nivel alcanzado en cada una de las dimensiones de las variables se promedid las preguntas que
estan incluidas en cada una de las respuestas y para la variable en general se sigui6 el mismo procedimiento,
es decir se calculé el promedio de todas las preguntas del cuestionario. Si el promedio se acercé al valor 1 se
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le asigné el nivel muy deficiente, si el promedio se aproxima a los 2 puntos se le asigné el nivel deficiente, a
un promedio de 3 puntos le corresponde el nivel regular, a un promedio de 4 puntos el nivel bueno y a un
promedio de 5 puntos el nivel muy bueno.

A continuacidn, se presentan los apartados medidos, teniendo en cuenta los objetivos de la investigacién.

1.- Evaluacion de las estrategias de ensefianza basadas en un enfoque constructivista de las Instituciones
Educativas de Castilla, 2015. De acuerdo a los resultados el 51.9% de los docentes evidencian un nivel bueno
en eluso delas estrategias de fase inicial. Mientras las estrategias de fase intermedia son usadas por una mayoria
de 61.7% en forma regular; en el caso de las estrategias de fase terminal los resultados dejan en evidencia que
son utilizadas en forma regular por un 48.1% y deficiente por un 46.9% de los docentes. Estos resultados dan
como consecuencia que las estrategias de ensenanza son utilizadas en un 61.7%, lo cual las ubica en el nivel
de uso regular.

Estos hallazgos indican que los docentes mayormente utilizan las estrategias de fase inicial, es
decir, emplean el conocimiento esquemitico, procedimientos de informacién global. Muestran un buen
conocimiento sobre el esquema preexistente a aprender y generalmente utilizan estrategias independientes
del domino. El estudio también deja en claro que los docentes utilizan conocimientos de otros esquemas
para interpretar la informacidn, sobre todo para comparar y usar analogfas. La informacién aprendida por
los docentes es concreta y estd vinculada a un contexto especifico; los resultados también dejan en claro que
los docentes utilizan estrategias de repaso para aprender la informacion.

Con respecto a las estrategias de fase intermedia los resultados indican que los docenes no tienen un
panorama global del dominio y material que utilizan paralos aprendizajes y para establecer analogias con otros
dominios que conocen mejor, para representar ese nuevo dominio. Las estrategias de fase final también son las
que menos se utilizan; es decir, los docentes no suelen construir suposiciones basadas en experiencias previas,
tampoco utilizan muchos mapas cognitivos o estrategias de dominio para la realizacion de tareas, soluciéon de
problemas y para dar respuestas a preguntas técnicas. Todos estos datos conducen a una valoracién regular
de las estrategias de ensenanza, correspondiente al 61.7%; sélo el 9.9%, las considera buenas y el 28.4%,
deficientes.

2.- Evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes de las Instituciones Educativas de Castilla, 2015. En
cuanto a la evaluacion de los aprendizajes, el estudio da cuenta que la gran mayoria de docentes evidencia un
buen nivel en el uso de la funcién social con 66.7%, y la funcién de control con un 61.7%. Mientras que en
la funcién pedagdgica predomina niveles deficientes con un 38.3%.

En cuanto a la funcién social, este resultado implica que los docentes en sus actividades de evaluacién
certifican los saberes, los acreditan, realizan correctamente la funcién de seleccién y de promocién. En lo
referente a la funcién de control, es claro que se observa y analiza exhaustivamente la realidad educativa y
ponen en un contexto social los resultados de la evaluacion, por sus implicancias en la vida de los educandos.
En este caso también es importante senalar, que hay un porcentaje significativo de 14.8%, que no logran
desarrollar adecuadamente ninguna de estas dos funciones.

La funcién pedagégica es la que no logra una percepcién muy favorable; pues estd por debajo de las otras
dimensiones. En este caso, los docentes consideran que no siempre cumplen con la funcién orientadora, de
diagndstico y prondstico. Las actividades pedagdgicas tampoco crean un buen ambiente escolar, afianzando
y personalizando los aprendizajes, utilizando para ello, la retroalimentacién, la motivacién. Todas estas
acciones, que deberfan orientar y preparar a los estudiantes para que se desenvuelvan en su vida cotidiana,
no se estan logrando a cabalidad. En este caso s6lo el 19% de los investigados, cumplen bastante bien con
dicha funcién. Los resultados generales muestran una evaluacién de aprendizajes que se puede catalogar como
regular con un 56,8% y un 33.3% que la realiza bien.

3.- Relacién entre las estrategias de fase inicial y la evaluacién de los aprendizajes de las Instituciones
Educativas de Castilla, 2015. Los resultados anteriores indican que la mayoria de docenes que utilizan las
estrategias de fase inicial en forma deficiente, también evaltan los aprendizajes de manera deficiente. En
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cambio, los que realizan una buena evaluacién de los aprendizajes, son aquellos docentes que utilizan bien las
estrategias de fase inicial. En este caso hay una tendencia clara que la evaluacion de aprendizajes mejora, en
tanto mejora la utilizacién de las estrategias de fase inicial.

Contrastacion de la hipdtesis especifica 1: Existe relacidn significativa entre las estrategias de fase inicial y
la evaluacién de los aprendizajes de las Instituciones Educativas de Castilla, 2015. El analisis de correlacién
confirma que hay una relacidn significativa (Sig.<0.05) entre las estrategias de fase inicial y la evaluacién de
los aprendizajes.

Relacién entre las estrategias de fase intermedia y la evaluacién de los aprendizajes de las Instituciones
Educativas de Castilla, 2015. De acuerdo a los resultados, los docentes que utilizan las estrategias de fase
intermedia en forma deficiente, en su mayoria, realizan una evaluacién regular de los aprendizajes. Sin
embargo, los docentes que utilizan bien dichas estrategias, mayormente realizan regular o bien la evaluacion
delos aprendizajes. En este caso también hay una tendencia a mejorar la evaluacién de los aprendizajes cuando
se utilizan mejor las estrategias de fase intermedia.

Contrastaciéon de la hipétesis especifica 2: Existe relacion significativa entre las estrategias de fase
intermediay la evaluacién de los aprendizajes de las Instituciones Educativas de Castilla, 2015. Los resultados
indican que no hay una correlacién significativa (Sig.>0.05) entre las estrategias de fase inicial y la evaluaciéon
de los aprendizajes; este resultado no permite aceptar la hipdtesis de investigacion formulada.

Relacién entre las estrategias de fase terminal y la evaluacion de los aprendizajes de las Instituciones
Educativas de Castilla, 2015. Al relacionar las estrategias de fase terminal con la evaluacién de los
aprendizajes, los resultados indican que ésta es mayormente regular, independientemente de la forma como
los docentes utilizan las estrategias de fase intermedia. Los resultados también indican que la evaluacién de
aprendizajes buena se refleja mayormente en los docentes que utilizan las estrategias en forma regular. En
este caso no hay una tendencia clara que la evaluacién de aprendizajes sea mejor cuando se utiliza bien las
estrategias de fase terminal.

Contrastacién de la hip6tesis especifica 3: Existe relacion significativa entre las estrategias de fase terminal
y la evaluacién de los aprendizajes de las Instituciones Educativas de Castilla, 2015. Los resultados de la
prueba indican que las estrategias de fase terminal no se relacionan de manera significativa (Sig.>0.05) con la
evaluacion de los aprendizajes; este resultado no permite aceptar la hipétesis de investigacion planteada.

Relacién que existe entre las estrategias de ensenanza basadas en un enfoque constructivista y la evaluacion
de los aprendizajes de las Instituciones Educativas de Castilla, 2015. El estudio deja en claro que la evaluacion
de los aprendizajes regular se presenta basicamente en los docentes que utilizan las estrategias de ensefianza
en forma regular o buena. En cambio, el nivel bueno en dichas estrategias se presenta con mayor frecuencia
en los docentes que utilizan bien las estrategias de ensefianza. En este caso se observa que la evaluacién buena
de los aprendizajes es mucho mejor en los docentes que utilizan muy bien dichas estrategias.

Contrastaciéon de la hipdtesis general: Existe relacién significativa entre las estrategias de ensefianza
basadas en el enfoque constructivista y la evaluacién de los aprendizajes de las Instituciones Educativas de
Castilla, 2015. El estudio deja en claro que la evaluacion de aprendizajes se relaciona de manera significativa
(Sig.<0.05) con las estrategias de ensefianza, lo que conduce a aceptar la hipdtesis de investigacion planteada.

El objetivo principal del estudio es evaluar la relacién que existe entre las estrategias de enseianza basadas
en el enfoque constructivista y la evaluacién de los aprendizajes de las instituciones Educativas de Castilla-
Piura, 2015. Para Coll (1990), las estrategias de ensefianza desde el enfoque constructivista, vienen a ser la
participacién del alumno en las actividades intencionales, planificadas y sistematicas en todas las fases del
aprendizaje; por su parte, sobre la evaluacidn de los aprendizajes, Bernard (2000) indica que es un proceso
por medio del cual los profesores buscan formarse un juicio de valor a partir de informacién procedente de
diferentes fuentes, sobre alguna caracteristica particular del alumno.

Con respecto al primer objetivo de la investigacion, la evaluacion de las estrategias de ensenanza de las
Instituciones Educativas de Castilla-Piura, el estudio deja en claro que la mayoria de estudiantes consideran
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que las estrategias de ensefianza, de fase inicial son bien utilizadas por parte de los docentes (51.9%) y los
docentes utilizan los esquemas vinculados a la realidad, analogfas, estrategias de repaso para aprender de
la informacién. En cuanto a las estrategias de fase intermedia los resultados indican que la mayoria de los
docentes, las utilizan solo en forma regular (61.7%); lo que indica que no siempre utilizan conocimientos
del dominio de estudio, como de otros dominios que permitan afianzar el aprendizaje del estudiante; no hay
un buen uso de los dominios y de los materiales para nuevos dominios, sobre todo basados en experiencias
previas. Con respecto a las estrategias de fase final, los docenes tampoco las utilizan mucho, el 48.1% las usa
de manera deficiente. Este resultado indica que no se utilizan mucho los mapas cognitivos. Es importante
senalar los docentes mayormente utilizan las estrategias mas faciles de llevar a la prictica, fase inicial, y las
menos usadas son de la fase final. Estos resultados significan ademds que los docentes no comprenden mucho
el proceso de construccidon de conocimientos de los estudiantes, lo que no les permite construir los saberes a
partir de la interaccién de los conocimientos previos, de las experiencias y de las necesidades.

El segundo objetivo estd orientado a evaluar el nivel alcanzado en la evaluacién de los aprendizajes y en
general es regular (56.8%), producto de un nivel bueno en lo concerniente a la funcién social (66.7%) y
funcién de control (61.7%) y de un nivel entre deficiente (38.3%) y regular (38.3%) en la funcién pedagégica.
Segun estos resultados, los docentes acreditan los saberes y los seleccionan y promocionan a los estudiantes
en funcidn a ellos; los resultados también dejan entrever que los docentes ejercen bastante bien la funcién
de control, observan y analizan minuciosamente la realidad educativa y las evaluaciones los ubican en el
contexto social de los estudiantes. Por el contrario, la funcién pedagdgica es la que menos avances presenta,
al evidenciar un nivel regular o deficiente en la mayoria de docentes; este resultado significa que los docentes
tienen dificultades para orientar a los estudiantes, y no siempre realizan un buen diagnéstico y prondstico
de los saberes; no logran crear un buen ambiente escolar, no personalizan los aprendizajes, ni motivan a los
estudiantes.

El tercer objetivo relaciona las estrategias de fase inicial con la evaluacién de los aprendizajes; los resultados
indican que ambos aspectos se encuentran significativamente relacionados, lo cual implica que una mejora
en las estrategias de fase inicial y la evaluacién de los aprendizajes. Los hallazgos dejan en claro que el uso de
estrategias como el conocimiento esquematizado, el uso de estrategias no solo relacionadas al tema, sino sobre
otros dominios que ayuden a interpretar la informacion, tiene un efecto positivo sobre los aprendizajes. Los
que se ven reforzados por el conocimiento de los docentes sobre el contexto especifico y el uso del repaso,
como una manera de reforzar el conocimiento de la informacién aprendida anteriormente. Teniendo en
cuenta lo que dice Shuell (1990), que el aprendizaje ocurre en una serie de fases, y es precisamente en esta
fase en la cual el estudiante forma su base. El autor también destaca la importancia del uso del repaso para
recuperar la informacién suministrada con anterioridad o para entenderla mejor.

El cuatro objetivo esta orientado a determinar la relacién entre las estrategias de fase intermedia con la
evaluacion de los aprendizajes; el estudio muestra que ambos aspectos no se encuentran significativamente
relacionados. Diaz-Barriga y Herndndez (2002) indican que en esta fase el aprendiz comienza a encontrar
relaciones y similitudes entre partes aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos acerca del
material y el dominio de aprendizaje. Lo que no se observa en la investigacion; pues los docentes no
utilizan mucho este tipo de estrategias; esto puede ser una causa de la no correlacién con la evaluacion de
los aprendizajes. Este resultado implica ademds que la mayoria de docentes de las instituciones educativas
investigadas, no han logrado que los estudiantes sean capaces de elaborar esquemas y mapas cognitivos acerca
del material y el dominio de aprendizaje en forma progresiva. Igualmente, no los han ayudado a enlazar de
manera coherente de las estrategias de esta fase con las estrategias de fase inicial.

El quinto objetivo evaltiala relacion entre las estrategias de fase terminal y la evaluacion de los aprendizajes;
los resultados dejan en evidencia que ambos aspectos no se relacionan de manera significativa. Diaz-Barriga
y Herndndez (2002) senalan que en esta fase los conocimientos son mds integrados y autdnomos; en este
caso los estudiantes actiian de manera mds automatica. Aqui la actuacién del sujeto se basa en estrategias del
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dominio para la realizacion de sus tareas, tales como la solucién de problemas y respuesta a preguntas. En el
estudio, estas estrategias no son bien utilizadas, situacién que no tiene mucho que ver con la evaluacién de los
aprendizajes, puesto que no estan correlacionados. Este resultado deja en claro que aun no se ha producido
la transicion entre las fases; ésta, seguin el autor, deben ser gradual mas que inmediata.

CONCLUSIONES

1. Las estrategias de ensefianza basadas en el enfoque constructivista mayormente son utilizadas en un nivel
medio o regular por la mayoria de docentes de las Instituciones Educativas de Castilla; este nivel es el producto
del buen uso de las estrategias de fase inicial, de un uso regular de las estrategias de fase intermedia y de un
uso entre deficiente y regular de las estrategias de fase terminal.

2. El nivel de la evaluacién de los aprendizajes es regular, caracterizado por una buena evaluacién de la
funcién social y de control; asi como una evaluacién entre regular y deficiente de la funcién pedagégica.

3. Las estrategias de fase inicial se relacionan de manera significativa con la evaluacién de los aprendizajes.
Por ello, un mejor uso de este tipo de estrategias tiene un efecto positivo en el aprendizaje de los estudiantes.

4. Las estrategias de fase intermedia no tienen un efecto significativo sobre los aprendizajes.

5. Las estrategias de fase final, no se relacionan de manera significativa con la evaluacién de los aprendizajes.

6. Las estrategias de aprendizaje se relacionan de manera significativa con la evaluacién de los aprendizajes;
Esto implica que en la medida que se mejore el uso de dichas estrategias, se podrd mejorar mas la evaluacion
de los aprendizajes.
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