The story as a didactic strategy to strengthen critical reading in

fourth-grade students

A histéria como uma estratégia diddtica para fortalecer a

leitura critica nos alunos da quarta série

Galindo Guerra, Diomedes Alfonso; Martinez Becerra, Yuly Mercedes

Diomedes Alfonso Galindo Guerra
diomedesgalindo@hotmail.com

Instituciéon Educativa Francisco de Paula Santander,
Colombia

Yuly Mercedes Martinez Becerra
yumabe80@hotmail.com

Instituciéon Educativa Francisco de Paula Santander,
Colombia

Revista Criterios
Universidad Mariana, Colombia
ISSN: 0121-8670

ISSN-e: 2256-1161
Periodicidad: Semestral

vol. 29, num. 2, 2022

Recepeion: 13 Octubre 2021
Revisado: 08 Febrero 2022
Aprobacién: 28 Abril 2022
URL:

DOI:

Esta obra estd bajo una

gmeli

Resumen: El articulo tiene como objetivo, fortalecer la lectura
critica por medio del cuento, como estrategia didactica en
estudiantes del grado cuarto 2 de la sede Camilo Torres
de la Institucién Educativa Francisco de Paula Santander
del municipio de Codazzi, Cesar. Se ubicé en el paradigma
cualitativo, en el enfoque sociocritico, con el método de
Investigacién Accidén Pedagdgica que se desarroll en tres fases:
diagnéstico y planificacién de las acciones; aplicacion de las
acciones y, evaluacién de los logros. La unidad de trabajo estuvo
constituida por 27 estudiantes. Los resultados indicaron que
estos alcanzaron el nivel critico, porque establecieron inferencias
complejas, contextualizando los textos, adoptando una posicién
critica, involucrando su bagaje cultural y social. Se concluyé que
el cuento, como estrategia didéctica, fortaleci6 la lectura critica
en ellos.

Palabras clave: lectura critica, cuento, método de ensefianza,
estrategias did4cticas, argumentos.

Abstract: The objective of the article is to strengthen critical
reading by means of the story as a didactic strategy in students of
the fourth grade 2 of the Camilo Torres branch of the Francisco
de Paula Santander Educational Institution of the municipality
of Codazzi, Cesar. It was located in the qualitative paradigm, in
the socio-critical approach, with the method of the Pedagogical
Action Research which was developed in three phases: diagnosis
and planning of the actions; application of the actions, and the
evaluation of the achievements. The work unit consisted of 27
students. The results indicated that they reached the critical level
because they established complex inferences, and contextualized
the texts, adoptinga critical position, involving their cultural and
social background. It was concluded that the story as a didactic
strategy strengthened critical reading in students.

Keywords: critical reading, story, teaching method, didactic
strategies, arguments.

Resumo: O artigo visa reforcar a leitura critica através da
narracio de histérias como estratégia didatica nos alunos da
quarta classe 2 da secgao Camilo Torres do Instituto Educativo
Francisco de Paula Santander, no municipio de Codazzi,
Cesar. Situava-se no paradigma qualitativo, na abordagem
sociocritica, com o método de Investigagio Ag¢io Pedagdgica
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que foi desenvolvido em trés fases: diagnéstico e planeamento
de agoes; a implementacio de agdes e, avaliagio de realizagdes.
A unidade de trabalho era composta por 27 estudantes. Os
resultados indicaram que os estudantes atingiram o nivel critico
porque estabeleceram inferéncias complexas, contextualizando
os textos, adoptando uma posicio critica, envolvendo os seus
antecedentes culturais e sociais. Concluiu-se que a histéria como
estratégia diddtica reforcou a leitura critica nos estudantes.

Palavras-chave: leitura critica, histéria, método de ensino,
estratégias didaticas, argumentos.

1. INTRODUCCION

Lalectura critica [LC] es parte fundamental dentro del proceso de aprendizaje, porque el estudiante debe ser
capaz de analizar y construir textos comprensibles para si mismo, desde el entendimiento de los contenidos
que se expone en el aula de clases y desde la accién formativa que realiza el docente, en cuanto a las tematicas
de cualquier 4rea del conocimiento (P4ez y Ronddn, 2014). Es decir, en el quehacer educativo, el dicente, en
el momento que realiza exposiciones, redacta o presenta alguna evaluacién como parte de la dindmica de la
didéctica recurre a la LC para hacer mds efectiva la aprehensién de conocimientos.

Sin embargo, segtin comenta Flérez (2012, citado por Alvarez, 2016), a pesar de que la LC constituye una
herramienta de formacién del pensamiento critico, muy poco se toma en cuenta en el proceso de ensenanza
y aprendizaje, para que los estudiantes enfrenten la diversidad y complejidad de los textos que tienen que leer
y, mucho menos, en consecuencia, asumen un rol de lectores criticos; también sefiala que, en el marco de una
didéctica desarrolladora y emancipadora del sujeto que aprende y ensena, la comprensién critica es atin una
tarea pendiente. En opinion de Delgado (2013), el lector critico debe:

Ser capaz de identificar quién es el autor del texto que lee, cudles son sus intenciones, cudl es su ideologfa; debe ser capaz de
construir su exégesis y confrontarla con la interpretacion de los otros lectores, de modo que logre penetrar hasta el sentido
profundo del texto. (parr. 11)

Sobre este referente, Serrano y Madrid (2007) expresan que la LC permite acceder al pensamiento critico,
el cual cumple un papel fundamental en la formacién de ciudadanos conscientes y responsables; permite
la comunicacién, a la vez que inserta a los estudiantes en su cultura como forma de realizacién personal y
espiritual, de progreso social y desarrollo econémico; la investigacion consigue un asidero valioso, puesto que
representa la ventana para que el estudiante, como ser social, desarrolle y mejore su capacidad critica, situacion
que es primordial para el sistema educativo colombiano, como lo reflejan los estindares de competencias
bésicas del lenguaje (Garcia, 2016). Como quiera que sea la LC, como forma de lenguaje:

Obedece ala necesidad de consolidar una tradicién lectora en las y los estudiantes a través de la generacién
de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura, es decir, al placer de leer poemas,
novelas, cuentos y otros productos de la creacion literaria que llenen de significado la experiencia vital de los
estudiantes y que, por otra parte, les permitan enriquecer su dimensién humana, su visién de mundo y su
concepcidn social a través de su propia expresion. (Ministerio de Educaciéon Nacional, MEN, 2006, p. 6)

Ante estas ideas, resalta lo planteado por Cassany y Castelld (2010, citados por Romero-Olarte y Ramirez-
Rojas, 2020), quienes expresan que,

La lectura critica sabe ser elaborada, compleja, cargada de matices y razonamientos, capaz de discutir e incluso, de cambiar
de opinién de forma razonada. Esta es la lectura que pretende comprender la complejidad de lo humano, lo psicolégico y lo
social y, transformarlo si es preciso. (p. 11)
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Para Cassany (2006), hay tres planos dentro de la LC: uno, que denomina las lineas, la comprension
literal del texto; otro, entre lineas, comprensién implicita del texto; y, el tercero, que denomina “detrés de las
lineas” (p. 1), el cual permite comprender un texto a partir de evidenciar la ideologfa del mismo, el propésito
del autor, las razones que lo llevaron a escribirlo y la interrelacién con otros textos. Ahora bien, a pesar de lo
sefialado, Gémez (2018) manifiesta que Colombia:

Sigue ocupando puestos de deshonor en las mediciones internacionales sobre la calidad educativa en el pais, como las pruebas
Pisa. Es de resaltar que los ejes transversales de estas prucbas son el razonamiento y la comprensién, siendo este tlltimo factor,
tristemente, el que mds se da por sentado en las escuelas y, por consiguiente, el que menos se trabaja. Asi como se plantea
que el sentido comtin es el menos comun de los sentidos, la comprensién de lectura y la lectura critica son las 4reas menos
comprendidas de la educacién. (parr. 2)

En consonancia, Romero-Olarte y RamirezRojas (2020), afirman que la mayorifa de los estudiantes
presentan dificultades en la LC dado que, al acercarse a los procesos relacionados con la realidad social y
cultural, logran confrontar muy poco su significado, con sus saberes y experiencias, sus vivencias, creencias
y las situaciones de cardcter social; y, tampoco adoptan una postura critica ni realizan una negociacién
interactiva entre el texto y sus creencias u opiniones para llegar a una interpretacién mas consistente.

Al acercarse al contexto de la investigacion en las instituciones educativas del departamento del Cesar, en
diferentes encuentros de docentes de los distintos municipios, en las capacitaciones se ha conversado sobre la
problemitica de las falencias que presentan los estudiantes en lectura. Un ejemplo de esto es la problematica
delasede Camilo Torres de la Institucién Educativa Francisco de Paula Santander del municipio de Codazzi,
donde el reporte de resultados de la aplicacién del examen Saber 11 (ICFES, 2019), respecto a la LC indicé
que, los estudiantes lograron un 55 % en el nivel minimo; un 24 % alcanzé el nivel satisfactorio; un 16 % el
nivel insuficiente y, el 4 % el nivel avanzado, indicando con esto, la dificultad para identificar y entender los
contenidos locales que conforman un texto, reflexionar a partir de un texto y evaltar su contenido, asi como
comprender cémo son articuladas las partes de un texto, para darle un sentido global.

Se interpreta que existe la necesidad de investigar acerca de la LC en los estudiantes mencionados, para
llegar a implementar estrategias didacticas que accionen a favor de ella, especialmente en los de cuarto grado,
lo cual también significa innovar en la practica pedagédgica del docente, para crear actividades que favorezcan
lainteraccién con los cuentos del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez (2015) que, de alguna manera,
contribuyen al conocimiento de una parte de la cultura colombiana. Ante esta fundamentacion, vale la pena
marcar la importancia de la actuacién de los docentes ante estas problémicas que evidencian los estudiantes,
pues se entiende que deben aunar esfuerzos y contar con los medios apropiados para hacerles frente, por
medio de estrategias didacticas idéneas.

Como resultado de los planteamientos desarrollados en los parrafos anteriores, emergen las siguientes
interrogantes de investigacion:

e ;:Cémo contribuye el cuento como estrategia didéctica para el fortalecimiento de la LC en estudiantes
del cuarto grado?

e ;Cudles son las falencias que tienen los estudiantes del cuarto grado?

¢Cémo es la dindmica de una estrategia didactica para el fortalecimiento de la LC por medio del cuento?

e :Qué caracteriza la implementacién del cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de la
LC?

e :Cudles son los logros de la aplicacién del cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de
laLC?

Para operacionalizar estas interrogantes se acudié al objetivo general de fortalecer la LC por medio del
cuento como estrategia didactica, el cual se desarroll6 a través de los objetivos especificos:

e Describir las falencias que tienen los estudiantes del grado cuarto 2 en lo relacionado conla LC

e Disenar una estrategia didactica para el fortalecimiento de la LC por medio del cuento

e Implementar el cuento como estrategia para el fortalecimiento de la LC
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e Evaluar los logros de la aplicacién del cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de la LC.

Teniendo claros los objetivos, se procede a relatar la justificacion del estudio, teniendo en cuenta que,
actualmente, existen algunas acciones transformadoras que, si son empleadas correctamente, orientardn
la educacién hacia la excelencia. Cabe destacar que, ademds de ser innovadoras, deben ser creativas y
productivas, puesto que son tomadas como soporte del desarrollo curricular, ya que previamente se debe hacer
un trabajo reflexivo referente a los desempenos y competencias de los estudiantes. Alli resalta la importancia
de la LC que, segtin Vigotsky (1988, citado por Delgado, 2013), se concibe “como una prictica social y un
proceso interactivo y dindmico en el que el lector dialoga con un autor a través del texto” (pérr. 3), para
desarrollar una actitud critica frente a la vida y al mundo. Delgado concluye diciendo que: “la lectura critica
y el pensamiento critico son construcciones culturales que necesitan educacién, esfuerzo y cultivo” (pérr. 7).

Por ello se justifica el presente articulo, dado que supone entender la ensefianza como un proceso de
investigacion, en aras de encontrar estrategias que puedan ofrecer una respuesta pertinente a la problemdtica
de aprendizaje de los estudiantes, con el fin de transformar las falencias en oportunidades de mejoramiento,
lo que conlleva entender la labor del docente, como un elemento esencial que constituye la propia actividad
educativa en la escuela.

Estas premisas toman mas preponderancia, cuando en el Proyecto Educativo Institucional de la institucién
que sirve de contexto al estudio, se puede leer que el trabajo se fundamenta en el modelo pedagédgico
constructivista que permite que cada estudiante alimente individual, social y grupalmente su conocimiento,
en el entendido de que esa vision permite el desarrollo de procesos curriculares innovadores para el
aprendizaje significativo de los estudiantes.

Sobre la base de este principio institucional, la investigacién adquiere relevancia, puesto que la LC es la
que ayudard a descubrir el contexto histérico, social, econémico, politico y cultural de los textos. Segun la

UNESCO (1998, citada por Delgado, 2013),

La alfabetizacién critica entrafia el desarrollo de todas las capacidades basicas de comunicacidn que le permitan al hombre
insertarse en el mundo del trabajo y en su cultura, como formas de realizacidn personal y espiritual, de progreso social y
desarrollo econémico. (parr. 6)

De esa forma, lograr que los estudiantes logren una visién amplia de la informacién recibida; de alli que,
se espera impactar a los 27 estudiantes del grado cuarto 2 y asi, mejorar su desempefo académico y, por ende,
aumentar los niveles de desempefio en las pruebas Saber 11, donde los resultados han sido poco favorables.

Deello se desprende que es pertinente y factible desarrollar la investigacidn; a esto se suma que la utilizacién
del cuento como estrategia didéctica también contribuye para que se dé a conocer a las nuevas generaciones
la cultura del pais, para que reconozcan su identidad cultural, asi como para preservar tan importante género
literario, donde destacan los cuentos del autor colombiano Gabriel Garcia Marquez.

Al dinamizar la estrategia didactica, se espera impactar a los 27 estudiantes de cuarto grado, para que
consoliden la LC, con lo cual se justifica el estudio desde la perspectiva tedrica, dado que los investigadores
realizaron un arqueo de las teorfas pertinentes para aportar al conocimiento desde los enfoques que sirven
paravalidar sus afirmacionesy, posteriormente, contrastarlos con los resultados para que, en un futuro, sirvan
como referentes a otros estudios que se vinculen a la misma tematica.

Desde la perspectiva metodoldgica, adquiere especial notabilidad, entendiendo que el hacer investigativo se
sustenta en la aplicacién del método de la investigacion accién pedagégica (IAP) que busca, incesantemente,
generar conocimiento que transforme la praxis pedagdgica, para ser mis innovadoray dindmica, en funcién de
lograr aprendizajes significativos en los estudiantes y, con ello, acercarse a la calidad educativa que se expresa
en las politicas educativas de Colombia. De esto se desprende que también se construira los instrumentos
necesarios para poder dar cumplimiento a los objetivos de la investigacién y con ello, los anélisis respectivos
que den cuenta de la efectividad del disefio metodoldgico de la misma. En el ambito practico, la investigacion
se justifica, pues parte de la existencia de una problemdtica real que es la necesidad de mejorar la LC en los
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estudiantes, superando las barreras que caracterizan la consolidacién de la cultura lectora como un medio de
superacion personal.

Para conocer el comportamiento de las categorias del estudio en otros contextos, se procedid a la revisiéon
de trabajos previos, resaltando a nivel internacional el estudio realizado por Sierra (2019), cuyo objetivo fue
identificar y describir los niveles de comprensién lectora y sus dimensiones. En cuanto a la metodologia,
present6 un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo simple, con una muestra de 85 estudiantes. Los
resultados indican que el 85 % de la muestra se sitta en el nivel bajo de la dimension literal. Su autor concluye
que, los estudiantes no alcanzaron la comprensién lectora, por no haber adquirido las competencias del
nivel literal e inferencial. Su aporte correspondi6 a una serie de referentes tedricos que sirven de apoyo a los
investigadores para la elaboracién del marco tedrico y conceptual.

En el contexto nacional, se localizé el estudio realizado por Morales y Villalobos (2020), quienes
se propusieron disefiar lineamientos pedagdgicos que contribuyeran al fortalecimiento de la LC en los
estudiantes de sexto semestre de la Licenciatura en Educacién Bdasica Primaria (LEBP) de la Universidad
de la Costa. La metodologia estuvo fundamentada en el enfoque mixto, con técnicas de recoleccion de la
informacién como entrevistas semiestructuradas y encuestas, aplicadas a los docentes y estudiantes del sexto
semestre.

Los resultados permitieron identificar que los estudiantes, al enfrentarse a escenarios complejos, afectan
su andlisis critico; asimismo, los docentes en sus diddcticas, implementan estrategias soportadas en los tres
momentos de lectura: antes, durante y después (Solé, 2001). Frente a estos hallazgos, disefiaron lineamientos
pedagdgicos que aportaron de manera transversal al fortalecimiento de la LC a través de: estrategias, acciones
y recursos que permiten despertar el interés de los estudiantes por el hecho lector. Este trabajo proporciond
una gufa sobre el proceder metodoldgico y los referentes tedricos de la LC. En sintesis, las instituciones, a
través de los docentes, deberdn generar ambientes innovadores que fomenten la participacién activa de los
estudiantes por la LC.

Por su parte, Tobary Alvarez (2018) desarrollaron una investigacion con enfoque cualitativo, con el fin de
identificar posibles debilidades de enseianza y comprension lectora en unos estudiantes, logrando promover
el perfeccionamiento de competencias comunicativas dirigidas a la lectura y escritura, a través de elementos
sociales, econémicos y culturales, encaminadas al disenio de nuevas estructuras del arte, con las cuales los
estudiantes no solo aprendieran a reconocer y diferenciar la musica como una estrategia de ensefianza, sino
que, a partir de esos conocimientos previos y adquiridos, empezaran a generar y COnstruir nuevos textos a
nivel cultural y artistico, apuntados a fortalecer su comprensién de textos y expresion oral.

El estudio aport6 una forma didactica y creativa para lograr que los estudiantes alcancen el nivel de
comprension lectora y, a partir de alli, desarrollar la LC, lo que implica generar nuevas metodologfas que
impacten positivamente al proceso de aprendizaje desde una manera mas atractiva y amena. Con esta
investigacién se confirmé la necesidad de crear estrategias que motiven en los estudiantes el amor por la
lectura, como casi la tinica opcién de superar las falencias que en la LC existen.

Teniendo claro el panorama de las categorias en los diferentes contextos, fue necesario ubicar los aportes
de los tedricos, quienes le dan relevancia cientifica al estudio; como primera temdtica, se estudi6 el cuento,
consultando a Ortiz (2021), quien manifest6 que este es una narracién breve y sencilla, basada en eventos
imaginarios, que se edifica y difunde a través de la escritura; entre las caracteristicas de este género, presenta
una temadtica variable, contenido estable, proyeccion individual, complejidad estructural y discursiva.

En cuanto a estrategias diddcticas, se consultd a Jiménez y Robles (2016) y Limas (2018), quienes
manifestaron que las estrategias diddcticas ofrecen grandes posibilidades y expectativas para mejorar la
préctica educativa y promover la adquisicién, elaboracién y comprension de los estudiantes.

Para LC se revisd los postulados de Serrano y Madrid (2007), Cassany (2009), Jurado (2014), Cubides et
al. (2017) y el MENICEFES (2015), quienes la consideran como la capacidad de un individuo para reconstruir
el significado e intencionalidades implicitas en los textos producidos por otros; es el nivel mas alto de lectura
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evaluado por el MEN colombiano, mediante las diferentes pruebas estandarizadas que aplica el ICFES.
En estos modelos de evaluacién nacional se asocia la LC con la intertextualidad o la capacidad del lector
para reconocer diversos textos en el texto, describir intencionalidades de los mismos y, reconocer las voces
dialdgicas entre el texto y otros textos.

2. METODOLOGTA

Ugalde y Balbastre (2013) sostienen que:

[...] bajo la etiqueta de “metodologia de investigacidn” se hace referencia a todas las decisiones que el investigador toma para
alcanzar sus objetivos, las cuales se enfocan en aspectos tales como el disefio de la investigacidn, la estrategia a utilizar, la
muestra a estudiar, los métodos empleados para recoger los datos, las técnicas seleccionadas para el anlisis de la informacién
y los criterios para incrementar la calidad del trabajo, entre otras.

Los disefios de investigacién actuales giran en torno a dos grandes paradigmas, y no existen bases epistemoldgicas
suficientes para establecer cual es mejor que el otro. (p. 179)

Por su parte, Ricoy (2006) manifiesta que: “el conocimiento de los paradigmas de investigacion nos ayuda
a situarnos y conocer mejor el modelo o modelos metodolégicos en los que nos propongamos encuadrar
un estudio empirico” (p. 12). Segtin Pérez Serrano (1994), la investigacién de la realidad social ha de ser
una actividad sistemdtica y planificada, cuyo propésito consistird en proporcionar informacién para la toma
de decisiones, con vista a mejorar o transformar la realidad, facilitando los medios para llevarla a cabo; “el
paradigma puede senalar, orientar o avanzar en niveles diferentes a los métodos, instrumentos a utilizar y
a las cuestiones de investigacién que queremos contrastar” (p. 14). El o los paradigmas en el que se sitta
un investigador presentaran las caracteristicas y singularidades de la investigacién abordada, que deberdn ser
considerados oportunamente a lo largo del desarrollo de dicho proceso. En este orden de ideas, la presente
investigacién se enmarcé en el paradigma cualitativo,

de estamanera, lainvestigacion cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica,
aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones. De aqui, que lo cualitativo (que es el todo integrado)
no se opone a lo cuantitativo (que es sélo un aspecto), sino que lo implica e integra, especialmente donde sea importante.

(Martinez, 2006, p- 128)
Para Pérez Serrano (1994), este paradigma posce:

Un fundamento decididamente humanista para entender la realidad social de la posicién idealista que resalta una concepcién
evolutiva y negociada del orden social. El paradigma cualitativo percibe la vida social como la creatividad compartida de los
individuos. El hecho de que sea compartida, determina una realidad percibida como objetiva, viva y cognoscible para todos
los participantes en la interaccién social. (p. 4)

Al respecto, Badilla (2006) comenta que “la investigacién cualitativa en el campo de la educacion es un
tema de interés actual, lo que ha permitido su expansion, pero, a la vez, la profundizacién en las teorfas y
las metodologias que la sustentan” (p. 42). Se deduce entonces que esta clase de investigacién reconoce més
cuestiones de interés educativo-pedagdgico, porque estd inmersa en las pricticas profesionales educativas
cotidianas. “Este intercambio investigativo permite reconstruir, articular y reflexionar sobre algunos tépicos
que fundamentan el enfoque cualitativo de investigacién y que estan relacionados con nuestros escenarios
habituales de trabajo” (p. 42).

El trabajo investigativo se bas6 en observaciones realizadas en el aula de clases, como contexto de trabajo
donde se atendid la reflexién y se hizo el analisis de manera integral en aras de mirar las acciones lo més
objetivamente posible, para considerar los elementos que surgen en los momentos investigativos en la
cotidianidad del hecho pedagdgico.

Ahorabien, con respecto al enfoque de la investigacién, de acuerdo con el hacer investigativo que proyectan
los autores, se ubica en el enfoque mixto. Segin Herndndez y Mendoza (2018), la meta de la investigacién
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mixta no es reemplazar a la investigacién cuantitativa ni a la investigacién cualitativa, sino utilizar las
fortalezas de ambos tipos de indagacién, combindndolas y tratando de minimizar sus debilidades potenciales.
Por lo tanto,

los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistemdticos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracién y discusién conjunta, para realizar
inferencias producto de toda la informacién recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenémeno
bajo estudio. (Herndndez y Mendoza, 2018, p. 32)

Algunos autores los definen como la integracién sistematica de los métodos cuantitativo y cualitativo
en un solo estudio, con el fin de obtener una fotogratia mds completa del fenémeno y, sefialan que estos
pueden ser combinados de tal manera que los enfoques cuantitativo y cualitativo conserven sus estructuras
y procedimientos originales; o bien, que dichos métodos pueden ser adaptados, alterados o sintetizados
para efectuar la investigacion y lidiar con los costos del estudio. “En resumen, los métodos mixtos utilizan
evidencia de datos numéricos, verbales, textuales, visuales, simbdlicos y de otras clases para entender
problemas en las ciencias [...]” (Obez et al., 2018, p. 595).

Conforme a la naturaleza del hacer que perfilan los investigadores de acuerdo con el tema, el método que
marca el camino, es el de la IAP; en este sentido Graves (2000), sefiala que:

La investigacién-accion-pedagdgica es la bisqueda continua de la estructura de la practica de cada docente y sus raices tedricas
para identificarla y someterla a critica y mejoramiento continuo. Al hablar de la estructura de la practica nos referimos a que
ésta consta de ideas (teorfa), herramientas (métodos y técnicas) y ritos (costumbres, rutinas, exigencias, habitos), susceptibles
todos de deconstruccién. (p. 54)

Cabe destacar que laIAP aporta “una forma de generar conocimiento y soluciones en realidades complejas,
cuyos contextos son complejos a su vez” (Dugarte, 2006, p. 101), al indicar que este método

...debe situar a la persona y el acontecimiento en su contexto, comprender cdmo es modificado, tomar en cuenta todos los
elementos que forman parte de él e identificar relaciones entre la situacién puntual y el contexto, de manera que las soluciones
alos acontecimientos-problema se produzcan, bajo el enfoque de pensamiento complejo. (p. 157)

Del mismo modo, como sostiene Vargas (2009), en la IAP

Elegir el escenario que sirve de fuente de informacién y observacion, es clave para la aplicacién de modelos, estrategias e
instrumentos por ser empleados en la prictica orientadora y en el 4rea de interés, para mejorar la calidad de la atencién que,
como profesionales, brindan a las poblaciones en sus distintos entornos. (p. 164)

Segtin Restrepo (2002) la IAP se orienta a la transformacion de las practicas sociales. En este sentido, Kurt
(1962, citado por Restrepo, 2004), como fuente original del conocimiento, postulé que esta metodologia se
desarrolla en tres fases:

La primera, la fase de deconstruccidn, “es un proceso que trasciende la misma critica, que va mas alld de un
autoexamen de la préctica, para entrar en didlogos méds amplios, con componentes que explican la razén de
ser de las tensiones que la prictica enfrenta” (Restrepo, 2004, p. 51). La segunda, “es la reconstruccién de la
préctica con la propuesta de una préctica alternativa mas efectiva” (p. 51) vy, la tercera:

tiene que ver con la validacién de la efectividad de la préctica alternativa o reconstruida, es decir, con la constatacién de su
capacidad préctica, paralograr bien los propésitos de la educacién. La nueva prictica no debe convertirse en el nuevo discurso

pedagégico sin una prueba de efectividad. (p. 52)
Con relacién a esto tltimo, Restrepo (2004) comenta:

En el ambito pedagdgico, por otra parte, se investiga y construye el saber hacer, para lograr apropiacién del saber disciplinar
por parte de los estudiantes (ensefiar), asi como el saber hacer para que el estudiante interiorice actitudes y valores (saber
formar, saber mostrar caminos, saber convencer). (p. 48)
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Lo anterior motivé a los docentes investigadores a realizar una autorreflexion de su préictica pedagoégica,
reconociendo de esa forma, debilidades y fortalezas, para lograr transformar su hacer pedagégico,
modificindolo para adaptarse a la realidad que les es imperante y, desarrollar a través de una estrategia
didéctica, la LC a través del cuento, el cual se representa en la Figura 1:

Evaluacion de los logros

FIGURA 1

Representacion grdfica del disesio metodoldgico de la IAP
Fuente: Restrepo (2002).

La unidad de analisis estuvo conformada por los 207 estudiantes de la IE Camilo Torres Tenorio, sede
anexa de la IE Francisco de Paula Santander, ubicada en el barrio Camilo Torres del municipio de Agustin
Codazzi, a un costado de la variante. El estrato socioecondmico de los estudiantes es bajo; provienen de
barrios y sectores aledanos, como La Guitarra, Camilo Torres, El Juguete, Las Palmeras, El Mill6n, entre
muchas invasiones; en su mayoria, son desplazados por la violencia.

La muestra para la unidad de trabajo quedé conformada en su totalidad por 27 estudiantes de grado cuarto
de primaria, que se encuentran en el rango de edades entre 9, 10 y 11 afos; 13 son del género masculino y
14 de género femenino.

A diferencia del muestreo probabilistico, la muestra no probabilistica no es un producto de un proceso de seleccién aleatoria.
Los sujetos en una muestra no probabilistica generalmente son seleccionados en funcién de su accesibilidad o a criterio
personal ¢ intencional del investigador. (Explorable. com, 2009, pérr. 4)

Por conveniencia, fue importante sefialar unos criterios de seleccion para conformar la unidad de trabajo
perteneciente al grado cuarto 2.

Las estrategias de recoleccién de la informacién, segtin Sierra Bravo (1994), consisten “en aplicar a
un universo definido de individuos, una serie de preguntas o items sobre un determinado problema de
investigacion del que desecamos conocer algo” (p. 194); puede tratar sobre un programa, una forma de
entrevista o un instrumento de medicién. En esta direccidn, el instrumento utilizado fue una prueba
diagnéstica que permitié conocer las falencias de los estudiantes del grado cuarto 2. Al respecto, el Gobierno
Vasco (2008) manifiesta:

La evaluacion de diagnéstico que se plantea no se queda exclusivamente en determinar el grado de desarrollo de competencias
que ha alcanzado el alumnado, sino que obliga a proporcionar informacién rigurosa y vilida a todos los agentes educativos
para que puedan introducir cambios y mejoras en los aspectos deficitarios y consolidar y reforzar sus fortalezas. Es decir, las
evaluaciones de diagnéstico no sélo pretenden aportar informacion sobre los resultados, sino también sobre los procesos y
los contextos de aprendizaje. (p. 6)

De igual forma, para recoger la informacién durante el desarrollo de la informacién, se utilizé la
sistematizacién que, segun Jara (2018), “es una forma para la reconstruccién ordenada de las experiencias,
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procesos productores de conocimientos, conceptuar la prictica para darle coherencia a todos sus elementos;
es un proceso participativo” (p. 43).

Segun esta afirmacion, el diario de campo es una estrategia de recoleccién de informacién muy adecuada
a la investigacion aplicada.

Llevar un diario de campo requiere tiempo; la contrapartida es que nos permite reflexionar, describir y evaluar los
eventos diarios. El diario fuerza al profesorado o al alumnado a asumir una actitud reflexiva. No solo se reflexiona sobre
acontecimientos, sino que se produce la confrontacién fisica con el diario. (Latorre, 2005, p. 62)

Para esta investigacion, los instrumentos de recoleccién de informacién requirieron cumplir con el criterio
de calidad y de credibilidad, paralo cual se conté con el juicio de un experto, por ser un método de validacion
atil para verificar la fiabilidad de una investigacion, definido por Escobar-Pérez y Cuervo (2008) como “una
opinién informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como expertos
cualificados en éste, y que pueden dar informacidn, evidencia, juicios y valoraciones” (p. 29), cuyo propésito
fue demostrar la pertinencia, lo cual garantizard la validacién del tema con exactitud.

3. RESULTADOS

Este apartado recoge los resultados, a partir de los cuales se realizé un examen a profundidad de los aspectos
que involucré la investigacion, considerando lo expuesto en la matriz de categorias y en el proceder de
la sistematizacién como herramienta cientifica investigativa plasmada en el diario de campo. Bajo esas
consideraciones preliminares, seguidamente se entrega los resultados de la investigacidn, considerando para
ello las etapas del método de la IAP.

En la realizacién de la fase de diagnéstico y planificacion para la indagacién, los investigadores
necesitaron tener conocimiento de la situacién problematica planteada, con datos validos que les permitieran
diagnosticar las falencias que tienen los estudiantes del grado cuarto respecto a la LC. Con ese propdsito,
disefiaron una prueba diagndstica, a modo de instrumento de recoleccion de informacidn, que les fue aplicada
a los estudiantes, como unidad de estudio, cuyos resultados permitieron construir una descripcién con
relacién ala LC.

Asi, los resultados de la prueba diagndstica aplicada indican que los estudiantes desconocen la informacién
abstracta contenida en el texto; tampoco establecen inferencias que les permitan responder las preguntas;
desconocen el contenido argumentativo del texto; no crean algunas inferencias contenidas en el relato; tienen
debilidad para reconocer relaciones seménticas o formales dentro de un texto y, no relacionan la informacion
contenida en el texto con informacidn, como se puede evidenciar en la Figura 2:
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FIGURA 2

Prueba diagndstica
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Los resultados obtenidos avalan el problema del estudio; ante esto, los docentes investigadores,
cumpliendo con el objetivo de disefiar una estrategia didactica para el fortalecimiento de la LC por medio
del cuento, planificaron una actividad que solventase la situacidn y fortaleciese la LC, utilizando los cuentos
peregrinos del autor colombiano Gabriel Garcia Marquez.

Las actividades referidas al segundo y tercer encuentro fueron desarrolladas con mucha dificultad, porque
los estudiantes se ubicaban en el nivel inferencial, con mediana comprensién lectora; por ello, requirieron
ayuda. Con las explicaciones y las relecturas del cuento lograron solventar la situacién, respondiendo
satisfactoriamente todas las actividades; asi, descubrieron la importancia de la lectura para entender el
contenido, realizaron inferencias y pudieron escribir su propio cuento. Los recursos utilizados fueron
apropiados.

A partir de la cuarta jornada se observd mayor serenidad en las competencias de lectura y escritura, lo cual
les permitié responder correctamente casi todas las actividades; tuvieron un poco de dificultad para localizar
la informacién explicita en el texto, porque no conocian el significado de las palabras segtin el contexto. La
jornada termind en un tiempo menor que las anteriores, con buenos resultados, realizando inferencias un
poco mds complejas y contextualizadas.

A medida que las estrategias con los doce cuentos peregrinos eran aplicadas, los estudiantes daban sus
primeros pasos para lograr una LC, porque evaluaron la estructuray el contenido argumentativo del cuento,
construyeron sus propios cuentos atendiendo los sucesos de la historia, establecieron relaciones logicas
entre las premisas y los argumentos, como también, relacién entre las estrategias discursivas y los contextos
socioculturales especificos; senalaron que el mensaje del cuento radica en que la vida no solo hay que dedicarla
auna cosa, como fue el caso de Frau Frida quien solo se dedicé a sonar, obvié que los afios transcurrian y ella
se quedaba sola; pasé su vida sonando y muriendo sola. Este comentario permitié vislumbrar su avance, al
emitir argumentos con juicio critico. Con estos cuentos, crearon inferencias mas complejas, contextualizaron
adecuadamente un texto y adoptaron una posicién critica frente a este.

Aunado a todos estos logros, los estudiantes respondieron asertivamente las preguntas planteadas por
los docentes investigadores, localizaron informacién explicita o concreta como lugares, nombres y fechas,
usados en el cuento; entendieron el significado de las palabras segin el contexto, asi como la idea general;
identificaron las partes del cuento y reconocieron su funcién, asi como las voces presentes, la funcién de
los conectores ldgicos, las estrategias discursivas de un texto, las ideas o afirmaciones manifiestas o sugeridas
por el autor y el propésito de enunciados especificos del cuento. También, adquirieron mayores destrezas
comunicativas, desarrollaron la capacidad de redaccién para escribir relatos de forma critica y, afianzaron los
valores de amistad, respeto, solidaridad, compromiso y trabajo en equipo.

Al finalizar las actividades planificadas a través de las estrategias, los estudiantes desarrollaron los ejercicios
sin complicaciones, por haber adquirido seguridad en el aprendizaje y, dominio de la LC; instauraron
relaciones semdnticas o formales rdpidamente, relacionaron la informacién del texto con aquélla que no
estaba en ¢l, de acuerdo con su bagaje cultural; evaluaron la estructura y el contenido argumentativo del
cuento, identificaron los argumentos que respaldan una tesis o forjaron relaciones logicas entre premisas; es
decir, ya reconocian los elementos ocultos del cuento y las intenciones del escritor.

Es importante acotar que la implementacién de la estrategia se fundamenté en el Mddulo de Lectura
Critica Saber Pro 2015-2 del MEN ¢ ICFES (2015), el cual mostré todos los indicadores que son evaluados
en las pruebas estandarizadas a los estudiantes de 3° y 5° de primaria, con la finalidad de conocer su capacidad
para entender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrar tanto en la vida cotidiana como en dmbitos
académicos no especializados. El propdsito es establecer si un estudiante cuenta con una comprension lectora
que le permita interpretar, aprender y tomar posturas criticas frente a un texto, aunque carezca de un
conocimiento previo del tema tratado.

Es necesario recordar que la prueba de LC evalta tres competencias: 1) identificar y entender los
contenidos locales que conforman un texto; 2) comprender cdmo son articuladas las partes de un texto,
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para darle un sentido global; y 3) reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. Estas competencias
representan, de manera general, las habilidades cognitivas necesarias para ser un lector critico. “Las dos
primeras se refieren a la comprensién del contenido de un texto, ya sea local o global, y la tercera a la
aproximacién propiamente critica frente al texto” (Construyendo méritos, s.f., parr. 4). Ahora bien, las
competencias fueron evaluadas mediante textos que difieren en su tipo y propdsito. Recordando que la LC
exige el ejercicio de las competencias mencionadas, éstas son fortalecidas de diferentes formas, en funcién de
las caracteristicas particulares del texto que se trate (MEN ¢ ICFES, 2015).
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Sistematizacidn de los logros de los estudiantes a través de la estrategia
del cuento, atendiendo los criterios de lectura critica Saber Pro 2015-2

TABLA 1

. ND-
Nivel .
eles Lecturas Logro estudiantes
Nivel I i : Los estudiantes identificaron y comprendieron
B'O%'E:;’_ del los eventos, ideas, afirmaciones v demas 100 %
elementos locales que componen un texto
Identificar y
entender los . : o
contenidos Buen viaje Comprendieron el significado de palabras,
locales que sefior expresiones o frases que aparecian 100 %
conforman un presidente explicitamente en el texto
texto
La santa. ) ) ) .
o Los estudiantes localizaron la informacion
dEIIWt.:DIri explicita o concreta, identificaron lugares, 66,67 %
den?ﬂ'eﬁt: nombres y fechas en un texto
V] |
Nivel II El avion
de la bella ) o
durmiente. Entendieron el significado de las palabras 62.97 %
El estudiante ) segun el contexto. ’
que alcanza este  Me alquilo
nivel identifica para sofar
y entiende El avién Reconocieron la idea general del cuento 66,67 %
contenidos de la bella
explicitos de un durmiente. Identi
- entificaron las partes del texto vy a
texto, iene una o, - uilo reconocieron la funcién de ellas 59,26 %
comprension a
general de este pz.!ra s_oﬁar
¥ reconoce Sélo vine 8  Reconocieron las voces presentes en un texto,
estrategias hablar por la funcion de los conectores logicos que lo
discursivas v su teléfono. estructuran vy, las estrategias discursivas 66,67 %
propdsito. Espantos de usadas por el autor para convencer, refutar,
agosto. informar.
Maria dos Reconocieron ideas o afirmaciones explicitas o
Prazeres sugeridas por el autor, asi como el proposito de 66,67 %
enunciados especificos en el texto.
Nivel III Reconocieron informacion implicita en el texto. 48,14 %
Identificaron y caracterizaron informacion
) abstracta, supuestos, implicaciones, razones, 48.14 %
Ademas de Diecisiete prejuicios, juicios de valor, contenidos en el ’
lograr lo definido ingleses cuento.
prgzefjler:-:ﬁl ol envenenados.  Lograron evaluar la estructura, identificaron
; ' los argumentos que respaldan una tesis o
Tramontana : ; Ll ;
Ezﬁgigtisige establecieron relaciones logicas entre premisas 40,74 %
nivel establece ¥ argumentos.
inferencias Reconocieron las relaciones semanticas o
mas complejas, formales {gremisa-cnnc[usiop, tesis - ejemplo, 48,14 %
contextualiza introduccién-desarrollo, etcétera) en el texto.
adecuadamente .
El verano feliz
un texto y ; ; .
adopta una de la sefiora Relacionaron la informacion del texto con
icion critica Forbes. aquélla que no estaba, pero que formaba parte
flP;:llf;:e a este. En 1a bz s del bagaje cultural; ademas, contextualizaron
' el estilo y el contenido de un texto, 48,14 %

SU ejercicio
lector, involucra
todo su bagaje
cultural ¥ social.

como el agua.
El rastro de tu

sangre en la
nieve.

establecieron las estrategias discursivas en
su contexto sociocultural y caracterizaron las
voces presentes en el texto.
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Acciones/logros

Reflexiones de los investigadores

Postura de los tedricos

Las aplicaciones de las acciones fueron ejecutadas en 13
encuentros, divididos en tres escenarios: el primero, antes
de la pandemla con el diagnostico y los primeros cuatro
talleres; el segundo, con la pandemia, a un menor grupo
de par‘ticipantes, acatando las medidas de bioseguridad; el
tercero, a distancia, desarrollando tres encuentros por medio
de la red social WhatsApp.

Entre los logros obtenidos estan:

-Aumento del vocabulario.

-Descubrimiento de la importancia de la lectura.
-Localizacion de informacion explicita en el texto.
-Realizacion de inferencias mas complejas y contextualizadas.

-Evaluacion de la estructura y el contenido argumentativo
del cuento.

-Establecimiento de relaciones logicas entre las premisas y
los argumentos, relacion entre las estrategias discursivas
con los contextos socioculturales especificos.

-Distincidn de las estrategias discursivas usadas por el autor.

-Reconocimiento de ideas o afirmaciones explicitas o

sugeridas por el autor.

-Relacion de la informacion del texto con aquélla que no estaba
en el, de acuerdo con su bagaje cultural.

-Mayor destreza comunicativa.

-Desarrollo de la capacidad de redaccion para escribir relatos
de manera critica.

-Establecimiento de relaciones semanticas o formales.

-Identificacion de los argumentos que respaldan una tesis
o0 instauracion de relaciones ldgicas entre premisas vy
argumentos.

-Alcance del nivel de LC, porque demostraron la capacidad de

A pesar de los inconvenientes
que estuvieron presentes en
la aplicacion de la estrategia
didactica causada por factores
externos como la pandemia y la
conectividad, los investigadores
vivenciaron el refrdn popular
"cuando se quiere se puede”;
de esta manera, realizaron las
actividades  planificadas, que
resultaron sustanciosas, porque
los estudiantes fortalecieron la
LC. Los cuentos utilizados fueron

idc'melo‘s y ertinentes, | les
permitieron desarrollar el habito
lector.

La aplicacion se avald en los
postulados de Ortiz (2021),
cuando manifiesta que el cuento
literario “es una narracion breve

sencilla, basada en eventos
imaginarios, que se edifica y
difunde a traves de la escritura”
(parr. 1); por ello, se utilizo los

cuentos peregrinos de Gabriel
Garcia Marquez.

También se considerd lo
expresado por Jiménez vy

Robles (2016), para quienes
las estrategias didacticas son
elementos de reflexion para la
propia actividad docente, que
ofrecen grandes posibi\idades
y expectativas de mejorar la
practica educativa.

En cuanto a la LC, se utilizd
la estrategia didactica
acorde a ello. Jaramillo et al.

(2014), consideran que  son
proce imientos de caracter
elevado, que implican la
presem:|a de objetivos a

cumplir, la planificacion de las
acciones que se desencadenan
para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio.

En cuanto a la LC, la aplicacion
utilizé  los arametros  de
Serrano  y adrid (2007),
qguienes describen la LC como
la capacidad de un individuo
para reconstruir el significado e
intencionalidades implicitas en
los textos producidos por otros.

refutar, cuestionar, objetar conscientemente y defender sus
propios puntos de vista con argumentos.

-Capacidad para describir las intencionalidades de los mismos
y reconocer las voces dialogicas del texto.

En la fase de evaluacién de los logros se aplicé las actividades desarrolladas; es decir, los 12 cuentos
peregrinos de Garcia Marquez (2015), con la finalidad de responder la pregunta principal de la investigacién
¢Cdémo contribuye el cuento como estrategia didéctica para el fortalecimiento de la LC en estudiantes de
cuarto grado? que se operacionalizé con el objetivo general de fortalecer la LC por medio del cuento.

Se puede decir que, mediante la aplicacién de las actividades planificadas, paulatinamente los estudiantes
fueron fortaleciendo las competencias cognitivas, pragmaticas y culturales valorativas y afectivas, que
permitieron la adquisicién de las competencias de LC, la categorizacion de las competencias requeridas
para comprender criticamente, al ordenar los componentes de la alfabetizacién critica en sus dimensiones:
descifrar el c6digo de los textos escritos, participar en la comprensién y composicién de significados, usar
los textos funcionalmente en variados entornos culturales y sociales y, finalmente, analizar criticamente y
transformar su significado. Todo esto conllevé expresar que los estudiantes de grado cuarto 2 en la sede
Camilo Torres, fortalecieron la LC.

4. D1scusioON

En este apartado se presenta la discusion, a modo de interpretacién de los resultados obtenidos a través del
proceso indagatorio, que dan respuesta a la pregunta de investigacion. En este sentido, para Herndndez et
al. (2014), estos constituyen el producto del andlisis de datos. Es el momento cuando el investigador puede
comparar, contrastar y discutir los resultados y procedimientos y, al mismo tiempo, reconocer debilidades
o limitaciones, asi como fortalezas y aportes del estudio a la situacién problemiética que dio origen al
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interrogante de investigacién, enmarcando los mismos dentro de ese contexto, para finalmente, a partir de
alli, extraer conclusiones y ofrecer recomendaciones, en funcién de lo indagado.

En consecuencia, considerando los resultados obtenidos en la sistematizacién y andlisis de los datos vy,
teniendo como norte la pregunta de investigacion, para dar respuesta a la misma, se partié de un diagndstico
inicial, se revisé la literatura y las investigaciones preliminares alrededor de la temdtica; a partir de alli, se
disend y aplicé la estrategia didéctica para el fortalecimiento de la LC, de donde se obtuvo los resultados
que a continuacidn se discute, centrandose en aquellos aspectos considerados relevantes, provenientes de la
interpretacion de los datos obtenidos.

Los resultados de la prueba diagndstica respondieron al primer objetivo planteado, en cuanto a describir las
falencias de los estudiantes del grado cuarto 2 en lo relacionado con la LC, indicando que no habian llegado
a este nivel, porque desconocian la informacién abstracta contenida en el texto, el contenido argumentativo
y las relaciones semanticas o formales, como tampoco establecian inferencias que les permitieran responder
las preguntas planteadas, dada su debilidad para reconocer relaciones seménticas o formales.

Estos resultados guardan similitud con los obtenidos por Sierra (2019), quién encontré que los estudiantes,
enun 85 % de la muestra, no habian logrado la comprension lectora, por sus limitaciones en la decodificacion
de la informacién, dificultades en la construccién de significados a partir de sus experiencias y su escasa
capacidad de estructurar esquemas para lograr la comprension lectora. De otro lado, los resultados del
diagnéstico difieren a los argumentos teéricos de Serrano y Madrid (2007), quienes describen la LC como
la capacidad de un individuo para reconstruir el significado e intencionalidades implicitos en los textos
producidos por otros.

Estos hallazgos condujeron a la necesidad de indagar teorias relevantes sobre la LC, su conceptualizacion,
definiciones, caracteristicas, formacién de lectores criticos, elementos, proceso de ensenanza y las
competencias de lector critico, asi como las estrategias didacticas pertinentes para fortalecerla y, realizar la
planificacién de las actividades.

En el disefio de la planificacién de la estrategia didéctica se acudié a los planteamientos de Quintana
(2006), quien plantea que, en el uso de las estrategias se debe considerar las siguientes implicaciones:

a) Si las estrategias de lectura son procedimientos y éstos son contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias
para la comprension de textos.

b) Si las estrategias son procedimientos de orden elevado, implican lo cognitivo y lo metacognitivo y, en la ensefianza,
no pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad
estratégica es su capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahi que, al
utilizar estrategias de comprension lectora haya que primar la construccién y uso por parte de alumnos de procedimientos de
tipo general que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a situaciones de lecturas multiples y variadas. (parr. 38-39)

Estas consideraciones permitieron el diseno de las estrategias didacticas a través de la lectura de los
12 cuentos peregrinos de Gabriel Garcia Mérquez; el disefio estuvo conformado por la biografia del
escritor, los doce cuentos y las actividades de desarrollo para los estudiantes, que permitieron a los docentes
investigadores, ir evaluando el proceso. El disenio fue similar al planteado en la investigacién de Morales y
Villalobos (2020), quienes disefiaron unos lineamientos pedagégicos para el fortalecimiento de la LC en
los estudiantes, de suerte que aportaran de manera transversal al fortalecimiento de la misma, a través de
estrategias, acciones y recursos que lograron despertar el interés por el hecho lector.

También, hubo semejanza en el estudio realizado por Durén et al. (2018), quienes, a través de la LC,
hicieron una propuesta didéctica para desarrollar las habilidades comunicativas de los estudiantes, con el fin
de lograr lectores criticos, con manejo y dominio de los componentes sintdctico, semantico y pragmatico, con
capacidad para generar una postura argumentativa sobre lo que leen, piensan o vivencian en su entorno; para
ello, sugieren que los docentes deben utilizar diversos textos en sus clases, que les permitan a los estudiantes,
contextualizar su aprendizaje en la criticidad de su realidad actual frente a la ciencia, la tecnologia y la
sociedad.
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De igual forma, el disenio de la estrategia didactica se avalé en los planteamientos de Jiménez y
Robles (2016), quienes sostienen que, las estrategias diddcticas como elemento de reflexion para la propia
actividad docente, ofrecen grandes posibilidades y expectativas de mejorar la practica educativa. El docente,
para comunicar conocimientos, utiliza estrategias encaminadas a promover la adquisicién, elaboracién y
comprensién de los mismos; es decir, las estrategias didécticas se refieren a tareas y actividades que pone
en marcha el docente, de forma sistematica, para lograr determinados aprendizajes en los estudiantes. Estos
planteamientos se relacionaron con el diseno propuesto, porque el docente decide cémo organizar los
contenidos de ensefianza a través de las estrategias utilizadas.

Esta estrategia did4ctica permitié acudir al cuento porque, segiin Ortiz (2021), es una narracion breve y
sencilla, basada en eventos imaginarios, que se edifica y difunde a través de la escritura; su fin es entretener al
receptor lirico y, al mismo tiempo, llevar un mensaje de cardcter moral y ético que pueda generar un cambio en
el aprendizaje. Esos planteamientos permitieron realizar el disefio con la obra de los doce cuentos peregrinos
de Garcia Marquez (2015).

Una vez clara la planificacion del disefio de la estrategia didactica, la cual se apoyé en la revision de los
referentes tedricos, atendiendo las tematicas involucradas en la investigacion, se continué la segunda fase de la
IAP, que fue la aplicacion de las acciones, donde los estudiantes del grado cuarto emprendieron la realizacion
de las actividades a través de la prictica continua y sostenida en el tiempo de la lectura, posibilitando generar
espacios de socializacién y aplicacién del conocimiento a través de los textos trabajados en los cuentos
propuestos en la estrategia, los cuales presentaban contenidos que ellos debian leer y comprender, para poder
resolver las interrogantes derivadas de estos.

En el transcurso de las jornadas de aplicacién de las actividades, disenadas con un criterio progresivo
en dificultad, se evidencié el afianzamiento del proceso lector tanto para las competencias que implicaban
conocimiento, evidenciadas por su asertividad en las respuestas, como para las competencias procedimentales,
demostradas a través de los aprendizajes de los procesos lectores. Igualmente, se evidencié el desarrollo de
competencias actitudinales, a través de comportamientos y valores como la responsabilidad, la atencién a las
directrices, el cumplimiento de las medidas de bioseguridad por el tema de la pandemia, entre otras que, en
conjunto, reflejaban el aprendizaje adquirido a partir de los conocimientos previos.

Esto va en consonancia con lo expresado por el MEN e ICFES (2015) cuando indican que, “el
estudiante que alcanza este nivel establece inferencias mas complejas, contextualiza adecuadamente un texto
y adopta una posicién critica frente a este. En su ejercicio lector, el estudiante involucra todo su bagaje
cultural y social” (p. 5), planteamientos que fueron evidenciados en la aplicacién de la estrategia porque,
paulatinamente, los estudiantes fueron fortaleciendo su nivel critico en la lectura.

A lo largo del trabajo desarrollado se demostrd el interés de los estudiantes por comprender y comunicar
la idea principal en cada uno de los cuentos, evidenciado a través de la complejidad de la lectura y de las
actividades a desarrollar, lo cual demostré significativos avances en el proceso lector. En ese sentido, se logré
interesarlos a través de los cuentos, con un contenido aplicable a sus vidas, pudiendo ellos conocer el relato,
distinguir sus partes y relaciones y entender la finalidad en el contexto de su vida cotidiana, cuestionando con
argumentos, aquellos elementos que consideraron negativos. Esto demuestra la aplicabilidad de la estrategia
didéctica para el fortalecimiento de la LC.

Considerando el aspecto cognitivo, al finalizar la aplicacion de la estrategia, la mayoria de los estudiantes
fueron capaces de demostrar competencias para correlacionar los mensajes de los relatos al contexto de sus
acciones cotidianas, posibilitando la interpretacion y criticidad ante situaciones planeadas en los relatos,
habilidades estas que devienen de una comprension lectora mas avanzada, como la que se adquiere en el
nivel de LC, lo cual halla fundamento en lo expuesto por Cubides et al. (2017), quienes la consideran como
una habilidad que surge del ejercicio de hacer inferencias complejas entre el conocimiento del lector y los
conocimientos que propone el texto. Por ello, es fundamental afianzar los conocimientos del lector, aunando
la diversidad textual que usen en el aula, como textos, periddicos, revistas, poesia, cuentos, ensayos, crénicas,
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entre otros, junto con una formacién docente consistente, que puede garantizar la formacién de lectores
criticos.
Asimismo, los resultados obtenidos son similares alo manifestado por Cassany (2009) cuando expresa que:

El tinico texto que puede ser criticado es el que se ha entendido. Por eso la lectura critica se asocia con una comprensién
profunda de la informacién. Cuando se alcanza este grado de comprension, el lector puede aceptar o rechazar laidea del autor
con la responsabilidad de su decision. Para alentar el pensamiento critico, primero, se deben proporcionar las habilidades
necesarias en lectura critica el tnico texto que puede ser criticado es el que se ha entendido. Por eso la lectura critica se
asocia con una comprensién profunda de la informacién. Cuando se alcanza este grado de comprension, el lector puede
aceptar o rechazar la idea del autor con la responsabilidad de su decisidn. Para alentar el pensamiento critico, primero, se
debe proporcionar las habilidades necesarias en lectura critica. (p. 1)

Los resultados observados y registrados en los diarios de campo van de la mano con lo explicado por
Limas (2018), cuando afirma que la estrategia did4ctica se puede entender como un proceso planificado de
la ensenanza, en el cual el docente selecciona los métodos, técnicas y actividades de las cuales puede hacer
uso para lograr los objetivos de aprendizaje, el diseno y utilizacién de estrategias didécticas de naturaleza
flexible, adaptable y contextualizada a los escenarios donde se desenvuelven los estudiantes, las cuales pueden
ser utilizadas en los tres momentos y/o fases de una clase: inicio, desarrollo o cierre.

En el caso de los cuentos como estrategia didactica para el fortalecimiento de la LC en los estudiantes de
cuarto grado, su disefo respondi a estos tres momentos: fase de inicio, donde se explicaba la actividad, su
finalidad y dindmica, a través de una técnica didactica; fase de desarrollo, donde se realizaba la lectura del
texto propuesto para cada actividad y se respondia posteriormente a las preguntas, que incluian una o dos
claves para la resolucién; fase de cierre, donde se revisaba las respuestas, se hacia una reflexién sobre el mensaje
contenido en cada relato y se relacionaba con el contexto de la vida diaria, donde los estudiantes ilustraban
con ejemplos extraidos desde su cotidianidad, demostrando su aplicabilidad.

Por otra parte, se evidencid, a través del desarrollo de los doce cuentos peregrinos que, el trabajo con el
acto lector constituyé una herramienta de suma valia para fortalecer la LC, que permitié al docente propiciar
en sus estudiantes el desarrollo de niveles de pensamiento de orden superior como el reflexivo, critico,
emotivo, comunicativo, participativo, creativo e imaginativo, resultados estos que estan vinculados con lo
expresado por Jiménez y Robles (2016), cuando se refieren a las estrategias did4cticas como un conjunto de
procedimientos y recursos que el docente utiliza intencionalmente en su hacer educativo, para promover el
logro de aprendizajes significativos a través del procesamiento de un nuevo contenido cada vez mas profundo
y consciente, considerando para ello los conocimientos previos.

Cabe senalar que, los investigadores se sometieron a un proceso reflexivo, analitico y critico de su hacer,
para emprender el diseno de la estrategia didactica, buscando comprender la tematica, seleccionar los textos
de las lecturas, organizar los recursos, manejar las actividades y el tiempo, en funcién de los objetivos
preestablecidos, cuyo propésito estuvo orientado por el interés de estimular en los estudiantes el agrado
y entusiasmo por lograr las competencias para alcanzar la LC, especialmente al relacionarlas con aspectos
diarios en sus vidas.

Ese proceso reflexivo y propositivo que condujo al disefio del cuento como estrategia didéctica, considerd
criterios de flexibilidad, dadas las actividades planificadas, en un contexto de pandemia que era adverso y que
podia impedir el logro de los objetivos, lo cual no sucedid, gracias a que se tom¢ las medidas de bioseguridad
exigidas y se trabajé semanalmente. Este modo de proceder es validado por las afirmaciones de Limas (2018),
cuando senala que:

Una estrategia didactica debe ser coherente, planificada e intencional y debe estar sustentada tedricamente en diferentes
practicas pedagdgicas. La estrategia didactica debe partir de la reflexidn y trazar el camino por el cual, quien ensena como
quien aprende, deberdn transitar para construir y reconstruir el conocimiento, y alcanzar las metas y objetivos propuestos.

(p-39)
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Por ello, el docente debe utilizar las estrategias didacticas de modo reflexivo y abierto, para promover el
logro de aprendizajes significativos en sus estudiantes, reforzando su conocimiento y praxis en el disefio,
manejo y aplicacion de estrategias diddcticas, contextualizindolas al entorno geografico, social y cultural de
la escuela.

En el contexto de la tercera fase de la IAP, evaluacién de los logros, en cada sesion de trabajo con los
estudiantes se llevé a cabo un proceso de observacién evaluativa de las actividades desarrolladas donde, a
través de la elaboracion de las actividades, estos lograron responder asertivamente, resaltando el hecho de que
comprendieron los cuentos y, posteriormente, fueron capaces de argumentar similitudes y diferencias con el
autor, creando su propio desenlace y hasta escribiendo su propia historia.

Esa oportunidad de vincular sus saberes de entrada con el nuevo conocimiento que iban desarrollando en
el transcurrir de los doce cuentos permitié dar respuesta al objetivo general de la investigacién, posibilitando
alos estudiantes y a los docentes-investigadores, explorar sus potencialidades a favor de la LC.

5. CONCLUSIONES

Al término de la investigacién, se procede a compartir las conclusiones derivadas de la misma. Para tal fin, los
investigadores consideraron los resultados obtenidos en el desarrollo de cada uno de los objetivos especificos
propuestos para la indagacién.

Con relacién al objetivo de describir las falencias que tienen los estudiantes del grado cuarto 2 en cuanto
a la LC, los resultados se apoyaron sobre la base de la prueba diagnéstica aplicada a ellos, en la cual la
mayoria mostr6 debilidades para responder acertadamente los items planteados, dado que atin no habian
logrado avanzar a la LC, evidenciando dificultades para realizar inferencias, plantear argumentos y evaluar
los contenidos en los diferentes cuentos.

Este diagnéstico permitié la reflexién de los docentes, quienes disefaron una planificacién para cumplir
con el objetivo de disefiar una estrategia diddctica para el fortalecimiento de la LC por medio por medio del
cuento, con el fin de lograr que el disenio se ajustara a las necesidades e intereses de los docentes investigadores
y estudiantes. La planeacion se bas6 en los 12 cuentos peregrinos de Garcia Mérquez que, por su contenido,
cautivaron a los estudiantes, por estar llenos de magia, imaginacién, expectativas que les invitaban a formar
parte de la narrativa; adicionalmente, por actividades que reforzaban la lectura, estimuldndolos a fortalecer
paulatinamente las competencias lectoras, hasta llegar ala LC.

Una vez concreta la planificacién de las acciones, se procedié a cumplir el objetivo referido a implementar
una estrategia didéctica para el fortalecimiento de la LC por medio del cuento, cuyos resultados fueron
contundentes, pues los estudiantes adquirieron las bases que cimientan la LC.

Implementadas las acciones, se procedié a cumplir el objetivo de evaluar los logros de la aplicacién de la
estrategia didactica. Los resultados del diagndstico condujeron a los docentes investigadores a reflexionar
y comprender la importancia que tiene el cuento, como estrategia didéctica para fortalecer la LC. Ante
esta situacion, los investigadores planificaron 13 encuentros, con la finalidad de solventar las falencias vy,
gradualmente, ir alcanzando el nivel de LC; para ello, tomaron en cuenta los saberes previos de los estudiantes
y sus contextos de vida, enfrentdndolos a situaciones que podian tener en su cotidianidad, de suerte que ellos
mismos fueran capaces de visualizar la aplicabilidad del conocimiento.

En ese sentido, la evaluacion de la estrategia permitié demostrar su gran potencial, pues se hizo de forma
reflexiva, organizando el contenido y desarrollo de las actividades, considerando la estrategia diddctica que
imprimié dinamismo y entusiasmo en el hacer educativo, sustentada sobre bases diagnésticas y tedricas que
permitieron validar esa préctica, con la finalidad de generar entornos de clase participativos que posibilitaron
a los estudiantes, involucrarse en diferentes actividades para el alcance de aprendizajes con niveles de
complejidad cada vez mayores.
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Bajo estas consideraciones y resultados, se puede afirmar que los logros alcanzados que dieron respuesta a
los objetivos, estuvieron orientados por el método IAP, con la participacién entusiasta y motivadora de los
27 estudiantes participantes.

6. CONFLICTO DE INTERESES
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