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Resumo: Este estudo objetiva analisar as teorias que perpassam
o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica do Ceard, com
énfase na Psicologia Histérico-Cultural. A investigagio ¢ de
natureza qualitativa, e teve como método a pesquisa documental.
Para a coleta de dados, utilizou-se PPC, que foi analisado por
meio da técnica de Andlise de Contetdo. Os resultados obtidos
mostram que o PCC ¢ entrelagado por uma diversidade de
teorias da aprendizagem e do desenvolvimento, o que gera uma
multiplicidade de metodologias e de praticas avaliativas. Tendo
em vista que o PPC ¢ um documento que deve contribuir com a
elevacio da qualidade do curso, assim como com a formagio dos
futuros professores, ressalta-se a necessidade de teorias criticas
como a Psicologia Histérico-Cultural, para fundamentar as
préticas docentes dos formadores de professores nos cursos de
licenciatura, em particular, nas Ciéncias Bioldgicas.

Palavras-chave:  Teorias da  Aprendizagem e do
Desenvolvimento, Psicologia Histdrico-Cultural, Formadores
de Professores, Ciéncias, Biologia.

Abstract: This study aims to analyze the theories that permeate
the Pedagogical Project of the Course of Licentiate degree
in Biological Sciences of a public university in Ceard, with
emphasis on Historical-Cultural Psychology. The investigation
is qualitative, and the method used was documental research.
For data collection, PPC was used, which was analyzed using
the Content Analysis technique. The results obtained show
that the PCC is intertwined by a diversity of theories of
learning and development, which generates a multiplicity of
methodologies and evaluative practices. Considering that the
PPC is a document that should contribute to raising the quality
of the course, as well as to the training of future teachers, the
need for critical theories such as Historical-Cultural Psychology
is highlighted, to support the teaching practices of teacher
educators, teachers of the Licentiate degree, in particular, of the
Biological Sciences course.
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1 INTRODUGAO

A formagao de professores ¢ préxis que necessita estar orientada quanto aos seus fundamentos filoséficos,
epistemoldgicos e metodoldgicos, constituindo-se desafio importante para os cursos de licenciatura, os
quais, em seus Projetos Pedagdgicos de Curso - PPC, devem explicitar tais fundamentos, uma vez que
estao diretamente relacionados com a forma/contetido da formagao que se pretende materializar e com o
papel social que assume no contexto da Educagio, considerando que este complexo ¢ essencial ao processo
de humanizacio e transformagao da sociedade, no sentido de contribuir com processos emancipatdrios,
destacadamente, no que diz respeito a superagao do atual modelo de sociabilidade orquestrado pelo capital.
Para tal intento, ¢ mister considerar seriamente um dos processos essenciais a formagéo: a aprendizagem.
Nas tltimas décadas, tem-se investido em diversas estratégias de ensino, em metodologias que potencializem
a aprendizagem, €tc, mas precisamos indagar: tais proposi¢oes se ancoram em quais perspectivas e teorias
de aprendizagem e desenvolvimento? Posto que ¢ bastante questiondvel tratar de propostas de ensino,
sem clareza de como os fundamentos destas concebem a aprendizagem e de como se articulam com ela.
E fundamental que as metodologias/propostas de ensino sejam guiadas por teorias de aprendizagem e
desenvolvimento alinhadas com o papel social que se pretende para a educagio na perspectiva emancipatéria
de transformagao social. E sabido da diversidade de teorias de aprendizagem e do desenvolvimento que,
historicamente, foram produzidas e subsidiaram propostas educacionais, e que, assim como outras teorias
no campo social, refletiram determinag¢ées dos contextos nos quais foram elaboradas, sejao econémico,
o cultural, o politico, etc, dentre as quais: Behaviorismo; Teoria da Aprendizagem por Transmissio/
Tradicionalista; Teoria da Aprendizagem por Descoberta; Teoria da Aprendizagem Significativa; Teoria do
Desenvolvimento Cognitivo de Piaget; Teoria do Desenvolvimento Afetivo de Wallon; Teoria Humanista
de Rogers ¢ Kelly; e, Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski. Todavia, a escolha por uma ou outra,
quando se trata da formagao de professores, traz desdobramentos importantes sobre a forma como os(as)
licenciandos(as) aprenderio os contetidos e como, futuramente, conduzirio os processos de ensino em seus
contextos de trabalho. Dentre as teorias elencadas, entendemos a Psicologia Hist6rico-Cultural de Vigotski
como a que mais se alinha com o fim maior da Educagao, a saber: a emancipag¢ao humana. Nesse sentido, e
tendo por motivagao as indagagdes, este estudo teve por objetivo analisar as teorias da aprendizagem e do
desenvolvimento que perpassam o PPC de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas de uma universidade pablica
do Ceard, com énfase na Psicologia Histérico-Cultural, tendo em vista a unidade tedrico-metodoldgica,
bem como uma formag¢ao humana integral. Metodologicamente, informamos que este estudo trata de uma
investigacao de natureza qualitativa, tendo como método a pesquisa documental. Como técnica de coleta
de dados, foi utilizada a Anélise Documental do PPC, mais precisamente de seus volumes 1 ¢ 2, os quais
tratam respectivamente, das perspectivas gerais do curso e das ementas de cada disciplina do curso. O estudo
ancora-se nos autores das referidas teorias ¢ em outros que nos ajudam a compreendé-las do ponto de vista
de seus limites e avancos em relagao a aprendizagem e desenvolvimento dos individuos. Aborda, brevemente,
os fundamentos das teorias da aprendizagem e do desenvolvimento e a formagao de professores; as teorias
da aprendizagem que perpassam o Projeto Pedagdgico da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e, antes das
consideragoes finais, as contribuigdes da Psicologia histérico-cultural para a formagio de professores de
Ciéncias e Biologia.

2 0Os FUNDAMENTOS DAS TEORIAS DA APRENDIZAGEM E DO DESENVOLVIMENTO E A
FOoRMAGAO DE PROFESSORES

Antes de adentrarmos a anélise, propriamente, e de explicitarmos as contribui¢oes da Psicologia
Histérico-Cultural a formagao de professores, neste topico, apresentamos brevemente os fundamentos de
algumas teorias da aprendizagem e do desenvolvimento, a saber: Behaviorismo; Teoria da Aprendizagem
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por Transmissao/Tradicionalista; Teoria da Aprendizagem por Descoberta; Teoria da Aprendizagem
Significativa; Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget; Teoria do Desenvolvimento Afetivo de
Wallon; Teoria Humanista de Rogers e Kelly; e Teoria Histérico-Cultural de Vigotski. Esta serd retomada
no tépico Contribui¢des da Psicologia histérico-cultural para a formagio de professores de Ciéncias e
Biologia. O Behaviorismo ¢ uma abordagem comportamentalista de cardter empirista, ou seja, considera a
experimentagao como base para o conhecimento, sendo o conhecimento a forma de ordenar as experiéncias.
Trazendo para o contexto educacional, para se proceder a uma analise comportamental é preciso considerar
que tanto os elementos do ensino como as respostas que os alunos emitem podem ser analisadas com
base no comportamento, embora no sistema de ensino haja padrées de comportamento que podem ser
mudados através do treinamento de acordo com objetivos estabelecidos. Importante ressaltar que os objetivos
estabelecidos sao categorias de comportamento ou habilidades, sendo as habilidades as respostas emitidas
(MIZUKAM]I, 1986). O primeiro passo para o estudo do comportamento foi dado por Ivan Pavlov
(1849-1936), que trabalhou com o reflexo condicionado, sendo esta uma das primeiras aproximagoes
objetivas e cientificas ao estudo da aprendizagem. Os trabalhos de Pavlov forneceram base para os estudos
de John Watson (1878-1958), considerado o fundador do Behaviorismo. Watson estudou comportamento
a partir dos principios de estimulos e respostas aplicados em um determinado organismo, estando estes
atrelados ao condicionamento de Pavlov (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011). De acordo com os
estudos de Watson, a aprendizagem ¢ resultado da conexao entre estimulo e resposta, em que essa conexao ¢
construida baseada no condicionamento cléssico de Pavlov. Watson se deteve ao estudo do comportamento
observavel, deixando de lado os processos mentais, os pensamentos ¢ sentimentos de cada ser, pois apesar
do mesmo nio negar a existéncia destes processos mentais, para ele era improdutiva a pesquisa nesse
meio. O mesmo defendia ainda a influéncia do meio no desenvolvimento do individuo, sendo para ele
todo comportamento consequéncia das influéncias do meio, acreditando que todo ser nasce destituido de
uma heranga bioldgica, sendo considerado uma tdbula rasa (JUNGES, 2017). Para Mizukami (1986), os
behavioristas nio se preocupavam muito com OS pProcessos cognitivos que se passavam na mente de um
individuo durante o processo de aprendizagem, pois o foco dos mesmos era o controle do comportamento
observavel. Para eles a educacio estd ligada a transmissao cultural de conhecimentos e comportamentos
éticos, praticas sociais ¢ habilidades que sao consideradas bésicas para a manipulagio do ambiente. Ligada as
perspectivas behavioristas ou comportamentais da aprendizagem, situa-se a Aprendizagem por Transmissio
ou Tradicionalista, que defende um ensino por transmissao, em que tem como centro do processo as
exposicoes oratorias do professor que sio encaradas como estimulos para os alunos (VASCONCELOS;
PRAIA; ALMEIDA, 2003). Uma aprendizagem por transmissao esta centrada no repasse conteudista
do professor, em que estes contetidos devem ser memorizados pelo aluno sem qualquer reivindicagao
(POZO; CRESPO, 2009). Os contetidos abordados em um ensino por transmissao é puramente disciplinar,
ocasionando assim uma ‘aprendizagem’ de conceitos puramente cientificos que serao memorizados e em
pouco tempo esquecidos (POZO; CRESPO, 2009). Com isso, percebe—se que ndo ocorre uma aprendizagem
significativa, em que o discente possa realmente aprender assuntos que lhes sirvam para o dia a dia. Da
mesma forma sao as atividades, sendo estas de cardter memoristico e sem vinculo com o cotidiano do aluno,
prevalecendo uma avaliagao seletiva e nao formativa. Nessa ldgica, o professor assume o papel de autoridade
méxima, sendo este o que sabe e que nao deve ser questionado. E encarado como o provedor de informagoes
que sao transmitidas aos alunos da forma mais fiel e conteudista possivel. O discente, por sua vez, assume
uma postura passiva, sendo tratado como receptor de conhecimentos que devem ser reproduzidos como
uma copia original (VASCONCELOS; PRAIA; ALMEIDA, 2003). Em oposi¢io ao modelo pedagdgico
behaviorista, surge a Teoria da Aprendizagem por Descoberta, proposta por Bruner, com o intuito de romper
com a pedagogia transmissiva predominante, defendendo uma aprendizagem ativa, por meio da exploracio

e descoberta (VASCONCELOS; PRAIA; ALMEIDA, 2003)
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Segundo Ostermann e Cavalcante (2011, p. 32), “[...] O método da descoberta consiste de contetidos de ensino percebidos
pelo aprendiz em termos de problemas, relagoes e lacunas que ele deve preencher, a fim de que a aprendizagem seja
considerada significante e relevante [...]".

Nessa perspectiva, a melhor forma de um aluno aprender ciéncias, por exemplo, ¢ ele mesmo fazer essa ciéncia, pois com
isso 0 mesmo terd a oportunidade de descobrir e ressignificar conhecimentos, tendo por base a metodologia da pesquisa
cientifica. “Em outras palavras, a melhor maneira de aprender algo ¢ descobri-lo ou crid-lo por vocé mesmo, em vez de
outra pessoa ser intermedidria entre vocé e o conhecimento” (POZO; CRESPO, 2009, p. 252). Essa afirmagio de Pozo e
Crespo (2009) remete-nos a uma reflexdo sobre a profissio docente, pois sinaliza o esvaziamento do trabalho do professor.
Nesse sentido, Facci (2004) esclarece que o profissional docente desde muito tempo ¢ desvalorizado e tratado, nio raro, de
forma equivocada, desenvolvendo um papel que nio ¢ seu, como por exemplo, o de pai e mae, tendo, ainda, sua identidade
em crise, devido ao nivel social que a profissio ocupa na sociedade, ou seja, sempre desvalorizada e tida como algo nio
tao fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, como pressupde o Ensino por Descoberta. Por esses e outros
motivos ¢ que a identidade dos professores precisa ser recuperada, de forma que haja valorizagio e respeito ao trabalho
docente. Ainda na concepgio de Pozo e Crespo (2009) as descobertas realizadas pelos alunos proporcionam a estes o acesso
aos conhecimentos cientificos, tornando-os, assim, sujeitos similares a cientistas. Em contraponto s ideias destes autores,
¢ importante dizer que o papel do ensino de ciéncias na vida de um estudante e de qualquer individuo nao ¢ fazer com
que 0 mesmo possa imitar cientistas, mas sim, formar um sujeito critico e autbnomo, em que a partir de seus estudos
0 mesmo possa entender como ocorreu a construcio da ciéncia, qual a histéria da mesma, a importincia desta para a
sociedade, dentre outros fatores (KRASILCHIK, 1992). Quanto ao papel docente, este deve dirigir a pesquisa para que
o aluno possa pesquisar e fazer suas proprias descobertas. J4 a Teoria da Aprendizagem Significativa criada por Ausubel e
colaboradores (1978) atribui 8 memorizagio um lugar distinto no processo de aprendizagem, quando comparada a Teoria da
Aprendizagem por Descoberta. Fundamenta-se no construtivismo, pois considera o conhecimento como algo que vai sendo
construido na estrutura cognitiva do aprendiz, a partir das interagoes entre sujeito ¢ meio social. Assim, a aprendizagem
¢ um processo pessoal que sofre influéncia tanto de fatores sociais, como também pela forma que ¢ conduzida as aulas
(VALADARES, 2011). Neste sentido, a estrutura cognitiva se fortalece através de fatores de ensino, como, por exemplo,
uma exposicao de contetdo seqiiencial. No entanto, vale ressaltar que se o contetdo aprendido nio estiver ancorado a
conhecimentos jd existentes na mente do aluno, nio estard havendo uma Aprendizagem Significativa, mas umaaprendizagem
mecinica (SILVA; SCHIRLO, 2014). Quanto a essa aprendizagem mecénica, a mesma consiste em quando uma “[...] nova
informagio ¢ aprendida sem que haja interagio com informagoes existentes na estrutura cognitiva do sujeito. A informagao
¢ armazenada de forma literal e arbitraria, contribuindo pouco ou nada para a elaboragio e diferencia¢io daquilo que ele
sabe” (GUIMARAES, 2009, p- 199). Durante um processo de Aprendizagem Significativa, deve ocorrer a obtengio de
conhecimentos, em que estes devem unir-se a um conceito subsuncor, segundo Ausubel, dando origem, assim, a pontes
cognitivas. Desse modo, a relagio existente entre as informagoes adquiridas e as j4 existentes nio é uma relagio qualquer, mas
um processo de assimilagio na qual o conceito subsungor deve ser modificado, ou seja, ganhar significado (GUIMARAES,
2009). No processo de Aprendizagem Significativa, a organizagio dos contetdos ocorre de forma hierdrquica, ou seja, parte
dos contetidos mais gerais para os mais especificos. As atividades de ensino devem ter uma relagio entre o que o aluno ja
sabe ¢ o que ird aprender, sendo de extrema importincia os organizadores prévios de informagoes. Ainda em se tratando do
construtivismo, situa-se a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget.

Para Ostermann ¢ Cavalcanti (2011, p. 32), a Teoria de Piaget “nio ¢ propriamente uma teoria de aprendizagem, mas uma
teoria de desenvolvimento mental. Ele distingue quatro periodos gerais de desenvolvimento cognitivo: sensério-motor, pré-
operacional, operacional-concreto ¢ operacional-formal”.

Em relagio aos estigios de desenvolvimento intelectual, é importante lembrar que em cada estdgio o individuo
vai construindo estruturas cognitivas de acordo com as necessidades ¢ situagoes vividas, em que essas estruturas vao
sendo interligadas pelos diferentes estdgios. Piaget considerou, ainda, conceitos importantes no que diz respeito ao
desenvolvimento do conhecimento, como: assimilagio, acomodagio ¢ adaptagio. Assimilagio ¢ entendida quando a crianga,
por exemplo, se depara com algo novo e dele extrai informagdes que serdo guardadas em sua mente. Acomodagio ocorre a
partir da assimilago, ou seja, a0 assimilar uma informacio deve haver modificagdes na estrutura mental da crianca. Por isso
que assimilagio e acomodagio s6 se efetivam se ambas acontecerem. Adaptagio é um estado de equilibrio entre assimilagao
e acomodagio (SANTOS; OLIVEIRA; MALUSA, 2017). Outra contribuigio de Piaget para a educagio diz respeito ao
processo de ensino reversivel. Para Piaget, ensinar envolve a provocagio de desequilibrios que ndo devem ser irreversiveis, mas
reversiveis a ponto do sujeito voltar ao estado de equilibrio. E nesses desequilibrios que o discente mostra suas habilidades
¢ desenvolve novas competéncias, ¢ tudo isso deve acontecer por intermédio do professor, que auxilia seu aluno na busca
por um novo equilibrio. Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem reversivel deve ser alternado por equilibrios e
desequilibrios, acontecendo, assim, assimilagio e acomodagio de informagées (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011).
Outra teoria bastante considerada no campo da Educagio ¢ a Teoria do Desenvolvimento Afetivo de Wallon. Wallon
(1879-1962), foi fundamental para a educagio e para o entendimento de como o ser humano se desenvolve e quais as
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condigoes ideais para este desenvolvimento. O mesmo estudou o funcionamento humano, levando em consideracio os
aspectos afetivo, cognitivo ¢ motor, que influenciam e sio essenciais ao longo da vida de um individuo. A Teoria do
Desenvolvimento Afetivo de Wallon, apesar de nio ter conseguido explicar todas as transformagoes que o ser humano
vivencia, a mesma foi muito eficaz, pois proporcionou uma visao complexa do desenvolvimento de um individuo desde seu
nascimento até a velhice. Inclusive, Wallon foi um dos tnicos estudiosos que se deteve aos estudos do ser na velhice, ja
que este considerava que o sujeito nunca para de se desenvolver (PETRONI; ANDRADA; SOUZA, 2017). Na teoria de
Wallon, os principais eixos do processo de desenvolvimento sio a afetividade e integracio. Integragio entre o organismo e
o meio e integracio afetiva, motora e cognitiva. Considerando a integracio entre o organismo ¢ o meio, Wallon enfatizou
que ¢ essencial essa relagdo, pois os fatores socioculturais sio fundamentais no desenvolvimento do ser humano. Quanto
3 integraco afetiva, motora e cognitiva, Wallon denominou de conjuntos funcionais, incluindo, ainda, a pessoa como o
quarto conjunto (MAHONEY; ALMEIDA, 2005). No campo das Teorias Humanistas, encontramos a Teoria Humanista
de Rogers. De acordo com Mizukami (1986, p. 37-38), as teorias humanistas dao enfoque ao sujeito, com énfase nas “[...]
relagoes interpessoais e ao crescimento que delas resulta, centrado no desenvolvimento da personalidade do individuo, em
seus processos de construgdo e organiza¢io pessoal da realidade [...]”. Rogers nio objetivou entender o comportamento, o
desenvolvimento cognitivo de um individuo, mas sim, o crescimento pessoal do aluno, pois o considera como uma pessoa
que deve se autor realizar por intermédio do ensino, visando uma aprendizagem que engloba fatores afetivos, cognitivos
e psicomotores. Para ele, os estudantes precisam ser muito mais compreendidos, do que avaliados, julgados e ensinados
(OSTERMANN; CAVALCANT]I, 2011). Mizukami (1986, p. 41) aponta que “para Rogers a realidade é um fen6meno
subjetivo, pois o ser humano reconstréi em si o mundo exterior, partindo de sua percepgio, recebendo os estimulos, as
experiéncias, atribuindo-lhes significado [...]”, sendo “a experiéncia pessoal e subjetiva [...] o fundamento sobre o qual o
conhecimento ¢ construido, no decorrer do processo de vir-a-ser da pessoa humana” (MIZUKAMI, 1986, p.43). Quanto a
Teoria Humanista de Kelly, esta leva em consideragio a Psicologia dos Construtos Pessoais, ou seja, os construtos que siao
ideias construidas pelo préprio ser, implicam no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que permitem a reconstrugao
dos paradigmas internos do individuo, ocorrendo aprendizagem na medida em que os construtos pessoais siao repensados
de acordo com os construtos formais. Nesse contexto, o professor torna-se um profissional mediador do processo, devendo
facilitar e direcionar a formagio de novos construtos, respeitando sempre os limites do aluno (SILVA, 2017). Por fim, a
Teoria Histérico-Cultural de Vigotski que traz grandes contribuigoes a educagio. O objetivo de Vigotski (1986-1934) esteve
direcionado para o desenvolvimento da consciéncia, quer dizer, do psiquismo humano. Sua tese ¢ que este ¢ construido
social e historicamente. Dentre seus estudos, um conceito importante ¢ o de Zona de Desenvolvimento Imediato, que no
Brasil chegou equivocadamente como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). “Trata-se de um estdgio do processo de
aprendizagem em que o aluno consegue fazer sozinho ou com a colaboragio de colegas mais adiantados o que antes fazia com
o auxilio do professor, isto ¢, dispensa a mediacio do professor” (VIGOTSKI, 2009, p.10). Para Vigotski, a aprendizagem
ocorre a partir das interagoes entre o sujeito ¢ a Cultura, em que o individuo nao pode ser visto como uma lousa em branco,
pois suas interagdes com o meio socio-cultural devem ser consideradas, pois a partir destas pode-se construir conhecimentos
mais profundos e elaborados (SILVA, 2017). Nesse processo de aprendizagem, Ostermann e Cavalcanti (2011) relatam que o
professor ¢ um mediador ¢ peca fundamental no processo de ensino, pois o sucesso da aprendizagem discente depende muito
da qualidade dos instrumentos usados pelo docente. Na Teoria de Vigotski, a aprendizagem ¢ tratada como algo continuo
que vai sendo construido aos poucos ¢ por intermédio de mediages. A relagio socialque o sujeito vivencia, seja em casa ou
na escola, contribui para que o mesmo possa perceber a diversidade sdcio-cultural, como ainda ajuda no desenvolvimento
intelectual. Por isso, que ¢ importante uma relagio de cooperagio entre ambiente escolar e familiar, para que o aluno possa
entender que ambos os espagos sio propicios para a sua aprendizagem, pois antes mesmo do sujeito ir para escola ele j4 sabe
muita coisa, aprende até mesmo durante o caminho, mas a escola oferece outros conhecimentos que podem ser assimilados
pelo discente (COELHO; PISONI, 2012). Vislumbrando o potencial da Psicologia Histérico-Cultural para a formagao
de professores, esta teoria serd retomada no tépico Contribui¢des da Psicologia Histdrico-Cultural para a formacio de
professores de Ciéncias e Biologia.

3 As TEORIAS DA APRENDIZAGEM OQUE PERPASSAM 0 ProJETO PEDAGOGICO DA
LICENCIATURA EM CI1fiNcI1AS BioL.OGICAS

O PPC analisado ¢ resultado do trabalho conjunto de todo o colegiado do curso de Ciéncias Bioldgicas
em questao, e demais cursos da institui¢ao, que juntos, tentam buscar solugdes para os constantes desafios
que sao postos aos profissionais da educagao. Neste sentido, o PPC do referido curso ¢ um documento que,
a cada término da validagio do curso, deve ser submetido 4 nova avaliagio. No momento da pesquisa, o
PPC estava vigente até o final do ano de 2019 (PPC, 2013). O PPC, por ser um documento coletivo e
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integrador, quando elaborado, executado e avaliado requer por parte deste coletivo um clima de cooperagao
e didlogo, visto que ¢ um trabalho que envolve muitas vozes. A legitimidade de um PPC est4 diretamente
relacionada com o grau e tipo de participacao dos envolvidos no processo. Elaborar o PPC de um Curso
de Formagao significa ir em busca do enfrentamento do desafio da inovagao emancipatdria, pois bem mais
dificil que elaborar, ¢ executa-lo de forma emancipadora, politica e democrética. Considerando as constantes
mudancas cientificas e tecnoldgicas que a sociedade enfrenta, o PPC expoe que, as institui¢oes formadoras
precisam sempre estar atentas em relagio a seus projetos educativos, de forma que os mesmos possam
manter-se atualizados, e assim contribuir para a formagao de sujeitos criticos e ativos. Desse modo, escolas
e universidades desempenham papel fundamental nessa formagao, uma vez que os principios formadores
dessas institui¢des abrangem aspectos sociais, politicos, cognitivos, psicoldgicos, dentre outros (PPC, 2013).
Legalmente, o PPC encontrava-se, a época da pesquisa, amparado pela Resolugao n°. 01/2002 do Conselho
Nacional de Educa¢ao/Conselho Pleno, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagao Basica, em Nivel Superior, em Cursos de Licenciatura, de Graduagio Plena,
nos Pareceres de n°. 9/2001 ¢ 27/2001, também deste Conselho, na qual fornecem os principios gerais que
norteiam a organizagao dos Projetos dos Cursos de Licenciatura, conferindo qualidade ao curriculo e ao
processo formativo desses profissionais. Considerando a estrutura do vol.I do PPC do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, o mesmo organizava-se nas seguintes se¢oes: informagdes gerais no que diz respeito
ao PPC e a instituicao; justificativa da elaborag¢ao do PPC; caracteriza¢io do curso; informagdes acerca
do licenciado, levando em consideragao os principios norteadores, fungao e perfil profissional, habilidades
e competéncias, campos de atuacio; estrutura do curso, elencando os objetivos do curso, estrutura e
organizagio curricular; Projetos de Monitoria e Iniciagio & Docéncia; plano de avaliagio; Projetos de
Extensao; corpo funcional; estrutura fisica e equipamentos. Sobre os principios norteadores da formagio do
licenciando elencados no PPC, estes aproximam-se da Teoria da Aprendizagem por Descoberta; Psicologia
Histérico-Cultural de Vigotski, ao elencar que o espago de formagio deverd integrar teoria e pritica
profissional, desenvolver a¢oes interdisciplinares, cujas atividades sejam orientadas metodologicamente pela
problematizacao da realidade e abordem os contetdos de ensino de acordo com a didética que melhor ampare
o seu desenvolvimento (PPC, 2013). Consoante s ideias de problematizagao ¢ contextualizagio da realidade
como estratégia didatica, Ricardo (2003, p. 6), apoiado nas ideias de Paulo Freire, aponta que, dessa forma
“possibilita o didlogo, nao s6 com a realidade do sujeito, mas também entre professor e aluno, o que caracteriza
fundamentalmente a proposta de Freire [..]7. Esclarece ainda a relevincia, “[...] de um conhecimento
significativo que tenha sua origem no cotidiano do sujeito em sua tomada de consciéncia da realidade
pronunciada e que os conhecimentos apreendidos possuam a dimensao da universalidade [...]” (RICARDO,
2003, p. 8). O PPC coloca que a nivel de formagio, o licenciando deve receber conhecimentos que lhes
possibilitem uma pratica docente no Ambito da Educacio Bésica que va para além do uso exclusivo de modelos
explicativos, devendo haver a exploracio das capacidades de reflexdo, andlise e intervengio da realidade
concreta, partindo de problemas sociais (PPC, 2013). Aqui, percebe-se uma critica direcionada aos métodos
tradicionais, indo assim, de encontro a Teoria da Aprendizagem por Transmissao/tradicionalista. LibAneo
(1992, p. 4) aponta que “a pedagogia liberal tradicional é viva e atuante em nossas escolas [...]”, porém, apesar
desse enraizamento profundo da Pedagogia Tradicional, a mesma pode ser inovada perante a outros métodos
de ensino e de aprendizagem desde que alunos se apropriem dos conhecimentos social e historicamente
produzidos de forma dinimica mediados pela pratica docente. No sentido de enriquecer o processo de
aprendizagem nas institui¢oes e trazer novas abordagens para integrar o campo do ensino—aprendizagem,
o PPC propde que “[...] o processo de formacio dos professores serd orientado no sentido de desenvolver
o espirito de investigacao, a capacidade de raciocinio ¢ a autonomia de pensamento [...]” (PPC, 2013, p.
22). Diante disso, estao implicitas a Teoria da Aprendizagem por Descoberta ¢ Teoria da Aprendizagem
Signiﬁcativa, uma vez que estas teorias propoem o uso da investigacao, visto que podem contribuir para
o desenvolvimento da capacidade cognitiva, afetiva e motora dos sujeitos envolvidos, indo essas ideias ao
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encontro das Teorias de Piaget, Wallon, Rogers. Uma vez alcancados o desenvolvimento afetivo, cognitivo
e motor de um sujeito, essa conquista contribui para o aprimoramento da capacidade de raciocinio e
autonomia de pensamento de cada educando. A formagao de professores, segundo o PPC, deve caminhar
em dire¢ao a uma prética docente democritica, autdénoma e reflexiva, deixando de lado politicas autoritarias,
que massificam o ensino e nao promovem a aprendizagem discente. Conforme esta premissa, estao implicitas
todas as teorias de aprendizagem tratadas nesta pesquisa, exceto a Teoria da Aprendizagem por Transmissio/
tradicionalista, pois esta visa o professor como o centro do processo de ensino-aprendizagem, detentor do
conhecimento, etc., contradizendo o que as demais teorias aqui expostas apresentam; e, 0 Behaviorismo, visto
que professor para os behavioristas ¢ tido como um engenheiro do comportamento, em que visa maximizar
o conhecimento dos alunos. Gadotti (2003, p. 3) expde que ser professor nos tempos atuais requer “[...]
viver intensamente o seu tempo com consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro |[...]
sem educadores. Os educadores, numa visao emancipadora [...] formam pessoas [...]”. Em sintese, o PPC
(2013, p. 25) aponta que a finalidade da formagio na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas “[...] se expressa
pelo “conhecimento profissional de professor” cuja esséncia se forma pelo conjunto de saberes tedricos e
experiéncias que nao deverd confundir-se com a superposi¢ao de disciplinas mediada por conceitos e técnicas
[...]”. Ainda para o PPC (2013, p. 25), “[...] por um saber fazer sobre uma situagio concreta, viabilizada
através dos nucleos estruturantes do curriculo, devidamente articulados, em que os conhecimentos se
constroem de forma problematizadora, por meio do trabalho individual e de grupo [...]”. Concorrendo para
a consecucao dessa finalidade, todas as teorias de aprendizagem expostas nessa pesquisa, exceto a Teoria
da Aprendizagem por Transmissio/tradicionalista e Behaviorismo, podem auxiliar no cumprimento do
papel da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, uma vez que as mesmas viabilizam uma formacgio pautada
nos aspectos da resolugao de problemas ligados a realidade social do educando, aspectos cognitivos, afetivos,
motores, did4tico-pedagdgicos, etc. Com isso, como meio para materializar uma formagao integradora e
dindmica, o PPC estabelece que o curriculo formativo deverd apresentar dinamicidade que possibilite a
ampliacdo de conhecimentos e experiéncias ligadas a prética profissional. Para isso, torna-se necessario “[...]
mobilizar outros conhecimentos provenientes de diferentes experiéncias em tempos e espagos curriculares
diversos, tendo em vista refletir, solucionar ou prever novas situagoes pedagégicas” (PPC, 2013, p. 26). Desse
modo, manifesta-se acima a Teoria da Aprendizagem Significativa pois enfatiza o uso de conhecimentos
existentes que cada educando carrega consigo, em que estes podem ser mobilizados para a constru¢ao de
outros conhecimentos, podendo estes serem mais significativos. Gadotti (2003) chama atengio para o fato de
que o aluno deve (re) construir seus conhecimentos a partir de experiéncias que lhes sao significativas, por isso
que, aprende-se aquilo que faz sentido para si. No que diz respeito a fungao profissional do licenciando, o PPC
elenca diversas fung¢des, contudo as principais indicam que os professores licenciados no 4mbito do curso de
Ciéncias Bioldgicas precisam dispor de competéncias, habilidades e atitudes que contribuam para a formagao
do cidadao, seguindo principios éticos e politicos, a fim de alcangar as melhores estratégias de aprendizagem.
Dentre as diversas fun¢oes que sao atribuidas ao professor, estao implicitas todas as teorias de aprendizagem
citadas nesta pesquisa, exceto a Teoria da Aprendizagem por Transmissao/tradicionalista e Behaviorismo.
Nessa direcio, a profissio docente nao ¢ uma tarefa simples de ser posta em prética, pois a mesma vai muito
além da exposicao de contetdos. Toda atividade docente a ser realizada deve ser mediada pela reflexao
de considerar qual a inten¢ao desta atividade, e assim buscar meios para efetivar o trabalho pedagdgico
de forma que professores ¢ alunos possam relacionar-se e juntos venham a construir uma aprendizagem
transformadora de ideias, de vida e da realidade social (MENDES; BACCON, 2015). Ancorado nessas
colocagdes, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, segundo o PPC, apresenta varios objetivos,
perpassando por alguns deles o foco em usar métodos de investigacao cientifica ¢ a solugao de problemas
reais a partir da prética pedagdgica docente, conforme explicitado a seguir: “Solucionar problemas reais da
prética pedagdgica, observando as etapas de aprendizagem dos alunos, como também suas caracteristicas
socioculturais, mediante uma postura reflexivo-investigativa” (PPC, 2013, p. 37 e 38). No dmbito dos



PrATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES, 2022, VOL. 4, NUM. 1, JANEIRO-DEZEMBRO, ISSN: 2675-51...

objetivos especificos tratados no PPC, todas as teorias de aprendizagem se manifestam de forma implicita,
pois estes contemplam uma formagio pautada nos aspectos diddticos, pedagdgicos, cognitivos, humanisticos,
socio-culturais, dentre outros. As situagoes de aprendizagem propostas pelos objetivos do curso vao ao
encontro das teorias trabalhadas nesta pesquisa, como a exploragao de problemas, atividades investigativas
e de pesquisa, debates, dominio de contetdos, etc. sendo isso algo de extrema importancia, pois percebe-se
que o curso de Ciéncias Bioldgicas propoe uma formagao docente nao restrita a uma sé corrente de ensino-
aprendizagem, mas sim um ensino que ¢ envolvido por muitas teorias de ensino e de aprendizagem. Mizukami
(1986) propde que os cursos de formagio de professores devem possibilitar, em suas propostas de ensino-
aprendizagem, situagoes conflitivas entre as abordagens didaticas, pois cada teoria de aprendizagem nao ¢
algo prontamente acabado e inteiramente correta e eficaz, mas sim, vdrias teorias juntas podem promover
um trabalho mais emancipador e transformador. Estes cursos devem também proporcionar aos professores
uma andlise de seu préprio trabalho docente, para que o mesmo possa estar ciente de suas a¢oes, podendo,
sempre que vidvel, refletir sobre 0 mesmo. Em relagao as atividades didéticas que serao desenvolvidas em
cada disciplina do curso, estas ficam a critério dos professores, contudo, o PPC sugere algumas atividades:
desenvolvimento de pesquisas cientificas, projetos tematicos, estudos de casos, producio textual e de material
didético-pedagdgico, semindrios, oficinas, palestras, dentre outras. As atividades sugeridas pelo PPC se
aproximam, de forma implicita, da Teoria da Aprendizagem por Descoberta, ao propor atividades de pesquisa
de materiais que auxiliem o estudo dos alunos, projetos investigativos de determinados temas, etc. Estao
implicitas também as ideias de Piaget, Wallon, Rogers e Kelly, Vigotski e Paulo Freire, uma vez que ha
atividades que requerem uma postura critica e mais ativa dos sujeitos; e, Aprendizagem por Transmissao/
tradicionalista e Behaviorismo, pois seminarios e palestras a depender de como sdo realizados, apresentam
tracos dessas teorias. No que diz respeito ainda ao campo de atividades, o PPC (2013, p. 44) trata das
atividades extracurriculares e de programas de monitorias e de iniciacio & docéncia, como o Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢ao & Docéncia (PIBID), em que estas “compreendem estudos e atividades
de natureza diversa que nao fazem parte da oferta académica do Curso [...]. Essas atividades visam a
complementagio da formacao profissional do Bidlogo para o exercicio de uma cidadania responsavel [...]”. No
que diz respeito ao vol. II do PPC da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, este ¢ constituido pelo programa
de disciplinas do curso, sendo, primeiramente, expostas as das disciplinas obrigatérias e, posteriormente, das
disciplinas optativas. Na estrutura do programa das disciplinas apresenta: nome, cédigo, créditos, horas/
aulas, pré-requisitos da disciplina, ementa, objetivos, contetido programatico, metodologia de ensino, formas
de avaliagao e referéncias. Para a coleta de dados desta pesquisa, todos os programas das disciplinas foram
analisadas, com o objetivo de verificar quais teorias de aprendizagem se fazem presentes nas mesmas,
especificamente em suas metodologias e avaliacoes. Salienta-se que, a explicitagao das teorias de aprendizagem
encontradas em cada ementa, nas segoes metodologias e avaliagdes, seré feita de forma geral, devido alimitacao
de paginas desta escrita. No geral, as disciplinas apontaram como recursos metodoldgico e didéticos ouso
de: aula expositivo-dialogada, aula expositiva, estudo dirigido, semindrio, grupo de discussao, debate, paineis,
oficinas tedrico-praticas, slides, transparéncias, pincel, quadro-branco, CDROM, retroprojetor e fitas de
video, aula prética em laboratério ou campo, trabalho em grupo, palestras, filmes, uso de exposi¢oes, leituras
individuais e coletivas de textos e/ou artigos, resumo, pesquisa de campo, descri¢ao morfoldgica/anatdmica,
dindmicas, elaboragao de projetos, aula de campo, estudo de caso, problematiza¢io. Com relagio as formas de
avaliagoes utilizadas, destacam-se: diagndstica continuada, avaliagao por meio de relatdrios de aulas praticas
de laboratério/campo/estégio, semindrio, trabalho em equipe, provas objetivas e subjetivas, estudo dirigido
e atividades de fixacdo, avaliacao processual através de atividades elaboradas pelos alunos em sala de aula,
frequéncia, pontualidade, interesse e participacio nas aulas por parte dos alunos, cumprimento dos trabalhos
programados e desenvolvidos em grupo, avalia¢io individual, avaliagio por meio de projetos, expressao oral e/
ou escrita, producio de material didatico, avaliagao progressiva, relacionamento interpessoal do aluno. Apds
a andlise das ementas e mapeamento das metodologias e formas avaliativas, verifica-se a presenca de todas as
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teorias de aprendizagem nos vol. I e Il do PPC. Esse fato evidencia o quao diversificado pode ser o processo de
ensino-aprendizagem no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, corroborando, assim, com as ideias
de Mizukami (1986), que ressaltam a importincia do trabalho conjunto entre as diferentes abordagens de
ensino-aprendizagem. Ademais, ¢ importante frisar que tanto na anélise do vol. I, quanto do vol. IT do PPC,
em geral, as teorias manifestam-se no documento de forma implicita. Sobre o vol. II, ou seja, 0 documento das
ementas das disciplinas, o que estd posto em cada uma faz parte daquilo que pode-se denominar de contetdo,
porém, a forma como este ird chegar aos estudantes depende da prética pedagdgica de cada professor, ou seja,
das condi¢oes objetivas e subjetivas que permeiam o trabalho docente. Além disso, por vezes, a escrita no papel
pode apontar para uma determinada teoria, mas na prética pode se direcionar e contemplar os fundamentos
de outra. Disso decorre o cuidado ao lidar com essas teorias, devendo estas nio serem anuladas e extintas do
meio educacional, mas sim, discutidas e analisadas para que possam compor os cendrios que melhor condizem
com perspectivas emancipatdrias de trabalho e formagao docente.

4 COoNTRIBUIGOES DA PsicoLoGiA HisTORICO-CULTURAL PARA A FORMAGAO DE
PrOFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

A Psicologia Hist6rico-Cultural, tributaria de Vigotski, Leontiev e Luria, alinha-se a0 materialismo histérico
dialético. Parte da compreensao de que “a humanidade nao “nasce” nas pessoas a partir delas mesmas, mas
resulta da humanidade objetivada e disponibilizada as suas apropriagoes” (MARTINS, 2013, p. 131), e
volta-se “a andlise das condigoes objetivas que, em uma sociedade de classes, reservam condi¢oes desiguais
de humanizacao para diferentes individuos” (MARTINS, 2013, p. 132). Partindo dessa compreensio e nio
por acaso:

Vigotski (1996) dedicou-se ao estudo das relagoes entre ensino e desenvolvimento, apontando a ordem de
condicionabilidade do primeiro sobre o segundo. Evidenciou que é o ensino que promove o desenvolvimento,
diferentemente do que postulara as concepgdes naturalizantes e anistéricas veiculadas pela psicologia tradicional. Para o
autor, apenas as contradi¢oes instaladas entre o legado da natureza e o disponibilizado pela cultura promovem a ascensao das
estruturas mentais “simples”, elementares, em estruturas “complexas”, superiores. (MARTINS, 2013, p- 135-1 36).

Santos e Aquino (2014, p. 136), apontam que segundo Vigotski, “os contetidos disponibilizados 4 apropriagio encerram
aspectos qualitativamente distintos, de sorte que nem toda aprendizagem ¢, de fato, promotora de desenvolvimento”.Os
autores ainda destacam que Vigotski aponta que, “para que ela promova desenvolvimento hd que incidir sobre as estruturas
psiquicas, transformando-as”. Assim, conforme estes autores, os fendmenos psiquicos nio podem ser considerados e
estudados como meros objetos, mas como processos em mudanga, nos quais a mediagio tem papel importante, pois ela ¢ elo
fundamental entre o meio sdcio-cultural e o individuo. Faz-se mister destacar que se esta agio mediadora para com o aluno
for realizada por um professor, amigo, parente, etc., diz-se que ¢ uma mediagio pedagdgica. Se a mesma for realizada através
dos signos, sendo o signo mais importante 4 linguagem, a mediagio ¢ semidtica, posto que ocupa-se do estudo dos signos

(COSTA, 2006). Bernardes (2010 apud SANTOS; COSTA, 2014, p. 79) afirma que:

Os signos e os instrumentos, como uma construgao historicamente elaborada pelo homem, tém como finalidade mediar o
processo de apropriacao da realidade, e paralelamente criar condigdes para a transformagio da natureza. Os signos agindo na
transformagio da atividade interna e os instrumentos na atividade externa a0 homem.

Assim, “a mediagio semidtica torna compreensivel a origem e natureza social da vida psiquica, o cardter produtivo da
vida humana e o processo social do conhecimento e da consciéncia (SANTOS; COSTA, 2014, p. 81).Esse entendimento
¢ fundamental para a compreensio do papel social da Educagio, da formagio de professores e do ensino, no processo de
humanizacgio dos individuos, o que inclui o ensino de Ciéncias ¢ Biologia na escola ¢ a formagio dos professores dessa
drea, processos que pressupdem uma aprendizagem efetiva por meio da apropriagio dos contetidos escolares, ou seja, do
conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade e capaz de intervir na realidade. A formagio dos professores
de Ciéncias e Biologia nio pode prescindir dos fundamentos da Psicologia Hist6rico-Cultural, sob pena de considerar a
aprendizagem alheia aos aspectos sociais ¢ de produgio objetiva e subjetiva da vida. Tal produgio diz respeito a como o
conjunto dos homens se relaciona entre si ¢ com o ambiente natural, na constru¢ao do mundo humano, tendo em vista a
relagio de dependéncia inelimindvel que temos com a natureza. A Psicologia Histérico-Cultural, ao se comprometer com o
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desvelamento dessas relagdes, apresenta-se como referencial essencial a uma formagao emancipatéria, na direcio da superagio
da sociedade de classes, geradora de alienagio e limitadora do desenvolvimento pleno das potencialidades humanas.

Desse modo, Silva e Souza (2022, p. 2), elencam que, “diante dos dilemas e problemas atuais que influenciam a formagio
docente, ¢ preciso pensar na profissao, sabendo que diversos elementos impactam a formagao de professores, principalmente
em um contexto repleto de contradi¢des, como ¢ no Brasil”. Assim sendo, ¢ preciso que todos os que fazem parte desse
processo formativo estejam “[...] inseridos na luta por melhores condigoes de trabalho, aprendizagem de todos os discentes,
de condigoes de vida com dignidade e justica para todos [...]” (SOUZA; ANSELMO, 2021, p. 11).

5 CONSIDERAGOES FINATS

O estudo em tela possibilitou suscitar reflexdes sobre a necessidade de as préticas docentes no 4mbito
da formagio de professores considerarem as teorias de aprendizagem e desenvolvimento que subsidiam
o curriculo das licenciaturas, na dire¢ao da transformacio social e emancipagaio humana. Reafirma-se a
importancia de os professores formadores reconhecerem os fundamentos filoséficos e epistemoldgicos que
sustentam suas propostas metodoldgicas, sob pena de adotarem uma pritica empiricista no tocante ao que
podem contribuir efetivamente para o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos. A clareza
quanto aos fundamentos de seu fazer no processo de condugio do ensino, tendo em vista a aprendizagem,
possibilitard uma pratica docente mais intencional, efetiva, sobretudo quando se trata da formagao de
professores, os quais também passardo a conduzir processos de ensino na Educa¢ao Bésica. Nesse sentido,
a defesa da Psicologia Histérico-Cultural como fundamento que precisa estar presente na formagio de
professores, deve-se a seus fundamentos no Materialismo Histdrico Dialético e  concep¢io histdrico-cultural
de homem, de sociedade e da natureza educativa que pauta a relagao entre ambos por meio da atividade vital
humana, isto ¢, por meio do trabalho, como afirma Martins (2013), embora se reconhega a importancia e
contribui¢des de outras teorias que também estdo voltadas para a aprendizagem. Em relagio ao PPC, no
caso especifico do curso em questao, a Psicologia Histérico-Cultural foi identificada, explicitamente, nas
disciplinas de Psicologia, o que suscitou indagar se essa teoria estaria restrita as disciplinas mencionadas
ou se plasmam a formagio dos futuros professores de Ciéncias e Biologia, de modo amplo e articulado.
Questdo que, certamente, suscitard novos estudos e requererd maior aprofundamento em relagio a Teoria
da Psicologia Histérico-Cultural.
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