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1 INTRODUGAO

Resumo: A presente pesquisa possui como objetivo analisar as
proposicoes enderecadas para a formagio de professores nos
tltimos anos com foco em promover uma discussio sobre a
BNC-Formacio instituida em 2019. Para isso, recorremos a
pesquisa qualitativa de cunho bibliogrifico e documental devido
aos procedimentos realizados para composicao do estudo. Assim,
mobilizamos autores como Ball (2012), Gatti (2010) e Pereira
(2021) para nos auxiliar na efetivagio das discussées. Como
resultados, ressaltamos a estreita relagio da BNC-Formacio com
os documentos curriculares anteriores postos na educagio, assim
como a constante tentativa de responsabilizacio e controle da
prética docente.

Palavras-chave: Formagio de Professores, BNC-Formagio,
Responsabiliza¢io docente.

Abstract: The present research aims to analyze the proposals
addressed to teacher training in recent years with a focus on
promoting a discussion about the BNC-Formation instituted in
2019. For this, we resort to qualitative research of a bibliographic
and documentary nature due to the necessary procedures of to be
carried out for the composition of the study. Thus, we mobilized
authors such as Ball (2012), Gatti (2010) and Pereira (2021)
to help us carry out reflections and discussions. As a result, we
emphasize the close relationship of BNC-Formagio with the
previous curricular documents placed in education, as well as the
constant attempt to make the teaching practice accountable and
control.

Keywords: Teacher Training, BNC-Training, Teacher

accountability.

A politica educacional brasileira tem transcorrido por diversas reorganizagdes nas tltimas décadas, entre as

mudancas temos alteragdes importantes e especificas na principal legislagao que rege a educagio nacional,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN), 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Em
torno disso, explicitamos que ao longo dos anos intimeras concepgdes sobre a docéncia circularam nas

normativas que versam sobre a formagao de professores. E mediante esse cendrio que foi formulada a Base

Nacional Comum para a Formagio Inicial de Professores da Educacio Basica (BNC-Formagio) que tem

sido amplamente contestada por vérios pesquisadores, dentre os quais, Franco e Mascarenhas (2021), Farias
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(2019) e Macedo (2019), devido a visao instrumental de docéncia, no que se refere a énfase da formagio para
a prética, se desvinculando de estudos tedricos/literdrios.

O presente artigo tem como objetivo analisar politicas que versaram sobre a formacao de professores
e que antecederam a formulagao da BNC-Formagao. Partimos da seguinte indagagao norteadora: Quais
foram as proposi¢des formativas presentes em documentos curriculares para a formagao de professores nos
tltimos anos, principalmente no que se refere a BNC-Formagao? Nessa continuidade o texto se organiza
em trés secoes para além dessa de cardter introdutério, quais sejam: metodologia, resultados e discussio e
consideragoes finais. Na se¢ao 2, apresentamos os aspectos metodoldgicos do presente estudo. Por sua vez, na
se¢ao 3 realizamos uma apresentagao sobre as politicas que trataram sobre a formagao inicial de professores
e antecederam a formulagio da BNC-Formagao e trazemos também uma anélise sobre as proposi¢oes
da politica ora tematizada. Na se¢io 4, apresentamos consideragdes sobre os conhecimentos produzidos
mediante a andlise das politicas enderecadas a formagao dos professores.

2 METODOLOGIA

Em didlogo com Gil (2008), podemos compreender a pesquisa enquanto um processo formal e sistemdatico
no qual o pesquisador estipula métodos e técnicas para compreender ou analisar temporariamente uma
questao previamente elaborada. Nessa direcao, este trabalho se configura enquanto uma pesquisa qualitativa
de cardter bibliografico e documental.

Para produzir conhecimento a partir do nosso objetivo, analisamos politicas que antecederam a formulagao
da BNC-Formagao. Isso se efetivou a partir da analise documental de algumas leis e documentos, tais como:
Constitui¢io Federal de 1988/ (CF/88), o Decreto n° 27 de 12 de marco de 1890, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (1996), Diretrizes Curriculares Nacionais (2015), assim como do texto da BNC-
Formagao. Explicitamos que embora muito semelhantes, a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica
possuem distingdes significativas. Enquanto a pesquisa bibliografica utiliza dos contributos produzidos por
diversos autores sobre uma respectiva tematica, a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nio
receberam um tratamento analitico (GIL, 2008).

3 RESULTADOS E DI1ScUSSA0
3.1 BNC-Formagao: conexdes com as legislacoes anteriores

Nesse topico, realizamos uma breve contextualizagio a partir de uma andlise histérica das legislagoes
curriculares que antecederam a criagio da BNC-Formacio, compreendida como uma politica que marca
a tentativa de homogeneizagao das propostas curriculares dos cursos de formagao inicial de professores no
Brasil. Partimos da ideia de que as politicas nacionais sao resultados de disputas e de diferentes interesses que
se hegemonizam temporariamente, sendo formuladas por meio da bricolagem, isto ¢, da reciclagem de ideias
¢ de politicas elaboradas e testadas em outros contextos (BALL, 2001).

A criagao da primeira proposta curricular para cursos de formagao de professores no Brasil de acordo com
Gatti (2010) foi formulada no século XIX e se destinou a formar professores para as primeiras letras. E preciso
lembrar que no Brasil os primeiros passos realizados na formagio de docentes sao trilhados pelos jesuitas,
que eram responséveis pela educacio, inclusive a preparagio dos docentes. Em 1930, tendo como marco
inicial a reforma paulista, os cursos de professores (as licenciaturas), foram criados nas antigas faculdades
de Filosofia, com a preocupagio de reformular os cursos por meio de escola-modelo. Segundo o Decreto
n° 27 de 12 de marco de 1890, a preparacio docente neste periodo era essencial, uma vez que se tornou
necessdria a preparacio de professores bem qualificados para atuarem no ensino das escolas normais. A partir
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desse momento, a formagao de professores comegou a ser pensada com base em matrizes curriculares, que em
muitos dos casos demarcam e delimitam a forma como os curriculos serio estruturados.

Se faz necessério destacar que os cursos de licenciatura na época eram cursos elitizados e por esse motivo
formavam um ndmero muito pequeno de professores, o que nao correspondia quantitativamente com a
demanda de professores que se exigiam nas novas escolas normais. Como forma de solucionar o problema
foram criados cursos de curta formacio. Desde o inicio desse modelo, a formagio de professores com base
na licenciatura ficou em segundo plano, uma vez que se apresentava como um apéndice aos cursos de
bacharelado, permitindo o titulo de licenciado para aquele que concluisse o curso de bacharel, acrescido de
uma curta formagao de um ano, nas disciplinas da drea da educacao (GATTI, 2010).

Em meados de 1970 no Brasil foi intensificada a formagao de professores por meio de cursos de curta
duracio, acrescentando a funcio polivalente ao professor. Apesar de parecer apenas uma insisténcia do
Ministério da Educagiao (MEC) na continuacio dessa formagio de curta duragio, esta tinha inten¢des bem
diferentes daquela instituida nos anos 1960 que possuia um cardter emergencial. De acordo com Candau
(1987, p. 25), “nos anos 70, ela surge como um processo regular de formagao de professores e ganha inclusive
uma justificativa pedagdgica: a de formar o professor polivalente”.

A ditadura militar (1964- 1985) no Brasil ¢ um importante marco histérico, que implica uma reflexao
de como se organizou a formagao de professores na época. Na passagem que o governo ditatorial esteve no
poder, como solucio para alta demanda de professores optou-se por uma formagao aligeirada que se deu por
meio da diminui¢ao da carga hordria. Ademais, a lei da reforma universitéria n° 5.540 de 28 de novembro
de 1968, criou os primeiros cursos superiores de curta duragao, que tinha como consequéncia a formagao de
professores sem base critica ¢ com um curriculo minimo voltado para as habilidades técnicas profissionais,
algo que estava consoante com as intencionalidades formativas da época.

Segundo Pereira (2021, p. 4), “o curriculo minimo foi o mecanismo utilizado durante a ditadura militar
para padronizar nao apenas os curriculos dos cursos de formacio de professores (as licenciaturas), mas de
todos os demais cursos de graduacio do pais”. Podemos assim entender que a ditadura militar manteve um
controle excessivo sobre todas as licenciaturas que tiveram seus curriculos padronizados baseada na nova
formacao de extrema direita do pais. Essa padronizacao foi popularmente conhecida como curriculo minimo.

Como apontado por Monteiro, Melo, Junior e Barbosa (2022, p. 10), em um complexo periodo de
redemocratizagao, o “inicio dos anos de 1980, no Brasil, foi marcado pela emergente ansia de parte da
populagio de minar o governo ditatorial militar e restaurar, assim, um idedrio democrético de organizagao
do Estado”.

Nesse periodo, a Constituicao Federal (CF) de 1988 deteve um importante papel na redemocratizagio das
politicas curriculares para a formagao de professores. A CF (1988) foi a responsdvel por organizar e pensar
a LDBEN, prevendo o curriculo como um espaco nio apenas dos contetudos de ensino, mas também de
questdes politicas e sociais. Nesse direcionamento, a destituicio dos cursos de curta duragao somente foi
realizada com o advento da LDBEN em 1996.

Nessa legislacao, por meio do inciso II do artigo 53 se estabeleceu uma série de reformas e atribuicoes para
institui¢oes de ensino superior entre estas: “fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes” (BRASIL,1996). Dessa maneira, a LDBEN, estabeleceu uma maior flexibilidade
na organizag¢ao dos cursos na educa¢io em geral e no ensino superior em particular.

De acordo com Lima e Azevedo (2019, p.127),a LDBEN (1996) também foi responsével pelo surgimento
de iniciativas significativas para campo da politica de formagao de professores:

“(...) como Fundo de Manutengio ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ Valorizagio do Magistério (Fundef),
depois substituido pelo Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educagio Bésica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educagio (Fundeb), que abrange o financiamento para a Educagio Bdsica como um todo e gera condi¢ées favordveis para
agoes de valorizagdo e regulamentagio da profissao docente.
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Assim a LDBEN (1996) desencadeou a promulgacio de diversas outras politicas que versam sobre a
formacao, valoriza¢ao da carreira docente, organizacao curricular do ensino superior e outros. Apesar dos
avancos, em alguns momentos estas politicas permanecem propagando uma perspectiva conservadora ¢ o
favorecendo os interesses da iniciativa privada, refor¢ando o contexto de desvalorizagao da profissao docente
e as licenciaturas no Brasil.

Proclamado pela Organizagio das Nagoes Unidas (ONU), a Declaragio Mundial de Educacio Para
Todos, ocorrida em Jomtien, tinha como objetivo universalizar a educagio, propondo para isso um curriculo
minimo bdsico e reduzido para desenvolvimento das atividades mais elementares da vida em sociedade,
valorizando a alfabetizagao como mecanismo de ascensao ao mercado de trabalho. Sendo o Brasil um dos
paises participantes, que se comprometeu com a concretizagao das metas estabelecidas em Jomtien, tivemos
através da direcio da Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
a instalagao da década da alfabetizagio no Brasil (2003-2012) justificando que “o direito  educacio, inclui
o direito a alfabetiza¢io” (UNESCO, 2009).

Uma politica que ajudou na implantagio dessa ideia de mercado na educagio brasileira foram os
Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) adotados a partir de 1997 ¢, apesar de nao serem obrigatdrios,
estes se constituiram em orienta¢oes mais detalhadas sobre o ensino de cada disciplina dentro do curriculo.
Eles sao responsdveis por orientar as propostas curriculares das escolas além de conduzir a elaboragio de livros
didéticos, livros infantis, materiais didéticos ¢ até mesmo o contetido cobrado nas avaliagoes de larga escala
(SANTOS; PEREIRA, 2016).

A prépria LDBEN, a CF de 1988, os PCNs ¢ a defini¢ao de sistema de avaliativos foram responsaveis
por promover uma mudanca na forma de pensar os curriculos nao s6 da escola basica, como da formagao
de professores. Dentre as politicas curriculares aprovadas com base nesses marcos normativos e orientadores
temos a resolucaio CNE/CP N 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica. Lima ¢ Azevedo (2019) traz essa resolucio
como um segundo marco referencial no processo de constituicao da politica nacional de formagao docente.
Essas diretrizes dao continuidade ao que foi disposto na LDBEN e incorpora questdes sociais, a valorizagao
a diversidade, do enriquecimento cultural, elaboragao e execugao de projetos de contetidos curriculares, uso
das tecnologias da informagio ¢ comunicagio ¢ o desenvolvimento de hibitos de colaboragao (BRASIL,
2002). Ademais, explicitamos que as citadas diretrizes se caracterizam por serem normas obrigatérias paraa
orientagao do trabalho das universidades enquanto institui¢ao responsavel pela formagio de professores.

Em 2015, pouco tempo depois da maior parte das universidades brasileiras concluirem as reformas
curriculares dos cursos de licenciatura baseadas nas diretrizes curriculares de 2002 houve uma nova reforma,
aprovando outras diretrizes curriculares para formagao de professores. A Resolugao CNE/CP n. 2, de 1° de
julho de 2015, definiu, entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior
e para a Formacao Continuada. Essa resolu¢ao da continuidade aos curriculos para formagao de professores
com algumas mudancas: retira a énfase da competéncia instalada na legislacao anterior e aumenta a carga
horéria desses cursos de 2.800 horas para 3.200 horas (PEREIRA, 2021).

Essa normativa tomou como base as discussoes no campo nacional e internacional sobre a educagao. No
campo internacional temos a construgao da Agenda Global de educagao 2030, com a orientagio de seis metas
para educagao tendo como base a construgao de educagao de qualidade até 2030. J4 no cendrio nacional temos
a constru¢ao do Plano Nacional de Educagio (2014).

Segundo Pereira (2015), a Resolugao 02/2015 teve um curto histdrico, uma vez que em 2017, ou seja, dois
anos depois, j4 tivemos mudancas nas diretrizes curriculares para a formagao de professores. As institui¢oes
teriam até julho de 2017 para adequarem os cursos a proposta curricular, isso nao aconteceu e foi adiado
até 2018. Porém, em junho de 2018, dentro do novo contexto politico, o MEC solicitou, mais uma vez, a
prorrogacao do prazo para a conclusao das novas diretrizes curriculares para a formagao de professores.
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Vale destacar que a politica curricular para formagao de professores baseadas na BNCC, na forma como
estd sendo proposta, vai na contramao da ideia de inclusdo e diversidade que sao questoes que nao podem ser
alcangadas a partir de uma base nacional comum. Tendo em vista a tentativa de hegemonizar e padronizar
o que alunos em diferentes espagos poderao aprender. Além disso, a BNCC ¢ consonante com as politicas
neoliberais que buscam solidificar a associagao da educacio ao sistema mercantil. Ancoradas em Ball (2012),
podemos interpretar que essa proposta busca a padronizacio da educagio aos ditames e interesses do
empresariado nas politicas educacionais brasileiras, com base na formagio de professores.

Essa orienta¢ao denominada de BNC-Formagao foi pensada como uma forma de dar continuidade e
legitimidade ao plano de qualidade de educagio que esta sendo imposto as redes de ensino através da BNCC
na educagio basica. Vale explicitarmos que a primeira proposta de mudanga sobre a BNC-Formagao de
professores baseado em uma base comum, foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educacio (CNE), no
dia 14 de dezembro de 2018. Porém por volta de 2017 ja tinhamos ocorrido diversas discussoes no interior
do CNE, com o intuito de prorrogar a vigéncia da Resolu¢io CNE/CP n° 2/2015 (Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2015).

Em 2019, em consonancia com as mudangas da LDB foi criado, a BNC-Formagao, por meio da Resolugao
CNE/CP n°2, de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio
Inicial de Professores para a Educagio Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacio Bésica (BNC-Formagio). Assim, este documento ¢ responsével por ser um
referencial curricular para os cursos de formagao de professores das universidades brasileiras, determinando
as competéncias, habilidades e os conteudos que devem ser ofertados na formagao inicial para os professores
da educagao bésica.

Além da esséncia prescritiva que possui a resolugao, ela destaca um uso constante da palavra “dever”,
que em todas as colocagdes faz mencio a competéncia do professor, que deve desenvolver no aluno virias
competéncias, inclusive a resolu¢ao argumenta que ¢ “dever” do professor se comprometer com sua propria
formacao e desenvolvimento. Assim, percebemos uma forte apelacio através dessa resolugao de colocar no
professor a responsabilidade da sua formagao e formagao de competéncias no seu aluno. Isso nos leva a
pensar de acordo com Pereira (2021, p.14-15) que “as licenciaturas se transformam, de maneira simplista
e reducionista, em meros cursos preparatdrios para os futuros professores implantarem a BNCC-Educacao
Bésica quando estes assumirem a docéncia”. Dessa forma, podemos argumentar que o percurso histérico da
formacao de professores no Brasil tem sua atual proposta na Resolugao CNE/CP n° 2 de 2019 representa
um retrocesso, uma vez que propoe a organizacao dos cursos de formagao de professores por meio de um
curriculo minimo reducionista, semelhante ao periodo da ditadura militar, que busca a padronizagao dos
cursos de professores no Brasil.

3.2 Discutindo as proposigoes da BNC-Formagdo

Nesta se¢ao, realizamos uma andlise sobre o documento que instituiu a BNC- Formagao que foi promulgada
por meio da resolugaio CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e definiu em territério nacional as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica, bem como
¢ instituiu a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagio Basica (BNC-
Formagio) (BRASIL, 2019).

O texto da referida resolugao ¢ organizado em nove capitulos que apresentam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagao Inicial de Professores e a adi¢ao de um anexo que ostenta a Base Nacional Comum
para a Formagao Inicial de Professores da Educagio Bésica (BNC-Formagio). Nos dedicamos nesta segio a
analisar as proposi¢oes da BNC- Formagao.

O anexo que apresenta a BNC-Formagao exibe de maneira direta as competéncias gerais, as competéncias
especificas e suas respectivas habilidades sem apresentar a0 menos um breve texto antes. Ao todo sio dez
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competéncias gerais e doze especificas. Associadas as competéncias especificas se encontram 62 habilidades.
No caso das competéncias especificas, o documento as categoriza em trés dimensoes: conhecimento
profissional, prética profissional e engajamento profissional.

Espera-se, assim como na BNCC da educagio bésica, que os sujeitos desenvolvam plenamente as
competéncias gerais. No que tange as competéncias gerais, estas abordam sobre a compreensio de aspectos
histéricos, a pesquisa, a valorizacao de manifestagao culturais, a utilizagao de diversos tipos de linguagens,
a compreensao e utilizagio das tecnologias digitais, a formag¢ao permanente, a argumentagio, a saude fisica
e emocional, ao trabalho em equipe ¢ a proatividade. E recorrente nas competéncias a responsabilizacao do
licenciado pela sua constitui¢io enquanto docente (LUDKE e BOING, 2004).

Destacamos que a oitava competéncia trata sobre a satide fisica e emocional dos futuros docentes, atrelada
paralelamente ao desenvolvimento do autoconhecimento e autocuidado dos discentes da educagio bésica.
Assim, espera-se que os professores se conhegam, se apreciem e cuidem da sua “satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emogoes ¢ as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes” (BRASIL,
2019, p. 13).

Visualizamos que o professor ¢ responsabilizado pelo desenvolvimento de questdes relativas ao emocional e
o conhecimento de si e de intimeros sujeitos (FONSECA, 2016). Ao mencionarmos isso temos ciéncia que o
professor ao abordar algumas temadticas pode vir a trabalhar na orientagao dos educandos a refletir sobre esses
aspectos, todavia a incumbéncia de desenvolvé-los nos parece incongruente. Além disso, as demandas que sao
postas aos professores na educagao basica mediante a responsabilizacao e o enquadramento do seu respectivo
trabalho nao contribuem para a saude, dada as condi¢oes de estresse e pressao ao qual sao submetidos.

E necessério, entretanto, que essa responsabilizacao seja igualmente dividida entre todos os sujeitos que
fazem parte da educacio das criangas. Os professores nao podem ser totalmente responsabilizados por
desenvolver integralmente um sujeito. Corroborando com Canettieri, Paranahyba e Santos (2021, p.18),
acreditamos que “exigir que o docente seja 0 modelo perfeito ¢, sem duvida, desconsiderar sua humanidade”.

Por sua vez, explicitamos que as competéncias organizadas na dimensao do conhecimento profissional
tratam sobre o dominio dos objetos de conhecimentos, o conhecimento dos processos de ensino-
aprendizagem, o reconhecimento de contextos e o conhecimento das estruturas governamentais e sistemas
de ensino. Nessa dimensao, observamos que algumas habilidades privilegiam o conhecimento da BNCC,
dentre as quais estd a estratégia: 1.1.5. A referida estratégia preconiza que o professor compreenda a conexao
daBNCC com aestrutura disciplinar da escola e sua prética pedagdgica, para que se consiga identificar “como
as dez competéncias da Base podem ser desenvolvidas na pratica, a partir das competéncias e conhecimentos
especificos de sua drea de ensino e etapa de atuagao, e a inter-relagao da drea com os demais componentes
curriculares” (BRASIL, 2019, p. 15).

Nessa conjuntura, nos atentamos que a politica privilegia ao longo de todo o texto o conhecimento da
BNCC, em detrimento de outros documentos, teorias e conhecimentos bibliogréficos. De acordo com Sabédia
¢ Barbosa (2020), este documento presa pelo favorecimento da ideia de educagiao e curriculo inseridas na
BNCC, que favorece a ideia de habilidade, que todo individuo deve adquirir, longe de uma reflexao agucada
para BNCC enquanto instrumento de transformagao.

Ademais, investe em reafirmar as ideias dessa politica curricular, continuando a disseminar as concepgoes
e a organizagao curricular baseada em competéncias. As politicas por vezes tentam prescrever ou limitar
os caminhos a serem trilhados, todavia ndo conseguem extinguir os movimentos criativos realizados pelos
sujeitos em suas instancias de atuacao (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016), embora existam varios
constrangimentos causados pelas inducoes destinadas a materializagao das prescri¢oes.

Na dimensao da pratica profissional, ¢ abordado sobre o planejamento, a criagao e gestao de ambientes de
aprendizagens, a avaliagdo ¢ a condugao das praticas pedagdgicas. Na estratégia, “2.3.6 Conhecer, examinar
e analisar os resultados de avaliacoes em larga escala, para criar estratégias de melhoria dos resultados
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educacionais da escola e da rede de ensino em que atua” (BRASIL, 2019, p. 17), ¢ incitado que os futuros
docentes se preocupem em alavancar os indices educacionais. Ancorados em Frangella (2020), entendemos
que a busca pela qualidade na educagio tem sido a forca vital de muitos movimentos, todavia tem se
reverberado em multiplos espagos a percep¢ao da avaliagao como sinénimo de qualidade, algo que ¢ visto
também nos discursos politicos.

A dimensao do engajamento profissional comporta competéncias que tratam sobre a responsabilizagao do
docente frente ao seu desenvolvimento profissional, a aprendizagem dos alunos, a participa¢ao no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola e 0 engajamento com familia e comunidade. As habilidades dessa dimensao se
desenvolvem por meio da responsabilizagao exclusiva dos docentes em torno inclusive de:

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando diferentes recursos, bascado em autoavaliagio, no qual se possa
identificar os potenciais, os interesses, as necessidades, as estratégias, as metas para alcangar seus préprios objetivos e atingir
sua realizacio como profissional da educagio (BRASIL, 2019, p. 19).

Assim, o documento apresenta uma visao simplista sobre as préticas docentes. No caso da habilidade 3.1.1,
visualizamos uma percepgao rudimentar do que os docentes podem definir como realizagao profissional.

Acreditamos que, embora nao seja tao simplista como a lei propde, os professores sio profissionais
reflexivos, isto ¢, capazes de refletir e construir novos conhecimentos sobre e durante a sua prética
(BRANDENBURG; PEREIRA; FIALHO, 2019). E importante, todavia, manter a Vigilfmcia para que nao
culpabilizemos ou atribuimos a esses profissionais fungoes interruptas.

As tentativas de prescrever os fazeres docentes podem ser visualizadas no documento para além da presenga
das competéncias, a prépria linguagem que a politica utiliza diz muito sobre suas proposi¢oes. Nao foi possivel
encontrar no texto da BNC-formagao convites aos leitores fazerem interpretagoes, sendo predominante no
texto uma perspectiva instrumentalista da formagao docente, isto ¢, instru¢ao do professor apenas para o
exercicio da sua prética. Tal perspectiva, nos remete ao que Freire (1987) chamou como uma educagio nio
problematizadora e libertaria, uma educagao banciria.

Evidentemente, o texto da politica nao tece somente orientagdes questiondveis sobre a formagao de
professores. E interessante pensar que esse texto é resultado de intimeras negociagdes e como tal condensa
variadas concepgdes ¢ intencionalidades em uma tnica proposta. Em entrevista para Avellar (2016, p. 9)
Ball nos explicita que “textos de politicas sao com frequéncia documentos muito mal escritos, os quais
criam dificuldades enormes para aqueles que devem fazer algo com eles”. Nessa conjuntura, podemos
compreender que os textos politicos sao formulados por meio de multiplas influéncias e nao necessariamente
sao categoricamente nitidos ou bem organizados no que se propae.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel constatar que a BNC-Formagio se articula com indmeros outros
documentos em 4mbito nacional e internacional, possuindo ainda relagao com legislagoes criadas no periodo
da ditadura militar ocorrida no Brasil entre 1964-1985. Ademais, entram nesse percurso histdrico em relagao
a formacio de professores diferentes leis, diretrizes e conferéncias mundiais, como a Declaragio Mundial de
Educagao para Todos, ocorrida em Jomtien.

Neste processo, percebemos também que a BNC-Formagio apresenta uma forte vinculagio com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), articulando em seu texto orientagdes para que os sujeitos adominem
e coloquem as suas orientagdes em agao nas institui¢oes escolares. Demonstrando assim, uma tentativa de
prescrever ou delimitar os caminhos que os docentes deverdo durante a sua pratica enquanto profissional da
educacao.

Em linhas gerais, visualizamos no texto da BNC-Formagao a responsabilizagio do professorado que ¢
constantemente responsabilizado por questdes complexas, que em muitas das vezes, nio corresponde com
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sua esfera de atuacio profissional. Nessa conjuntura, compreendemos que esse trabalho lan¢a uma luz sobre
esse novo documento norteador da formagao de professores a nivel nacional, podendo assim, contribuir para
a reflexdo sobre as interferéncias que as politicas fazem nessa esfera. Evidentemente, em trabalhos futuros,
poderemos estabelecer conexdes com sujeitos e entender as implicagdes dessa politica em contextos diversos.
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