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Resumen: Este articulo es producto de una investigacién
desarrollada en la Institucién Educativa Depar- tamental Rural
El Mortifio, de cardcter publico, ubicada en el municipio de
Cogua - Cundinamarca, kilémetro 7 via Zipaquird-Nemocén.
Dicha inves- tigaciéon nace de la problemdtica evidenciada en
trece estudiantes del grado primero, en quienes se observé algunas
falencias en el 4rea de len- guaje, tales como ortografia, manejo del
renglén, escritura del nombre, palabras y oraciones, com- prensién
lectora, reconocimiento de consonantes y vocales, lectura, etc. Para
empezar, se realizé un diagndstico en el cual se evidenciaron las
falencias anteriormente descritas, con el fin de desarrollar diversas
estrategias para que los estudiantes forta- lecieran la lectoescritura
por medio de actividades sensoriales, estimulando la capacidad
de aprendi- zaje y respetando el ritmo de cada estudiante. Se
realizaron las siguientes actividades: escritura del nombre, vocales,
silabas, sinénimos y anténimos, lectura de imdgenes, comprensién
de textos, tradi- cidn oral, escritura de cuentos, consonantes, entre
otras, las cuales optimizaron el proceso de adqui- sicién y dominio
en lalectoescritura teniendo en cuenta el aprendizaje significativo.

Palabras clave: Lectoescritura, aprendizaje significativo, sentidos,
estudiantes, adquisicién y dominio, lenguaje.

Abstract: This paper is a result of a research conducted at
Institucién Educativa Departamental Rural El Mortifo, a public
school located in the municipality of Cogua-Cundinamarca, 7th
kilometer Zipaquird-Nemocén highway. This research arose after
the researchers performed a diagnosis, and observed that the
thirteen first-grade students had a low achievement in Language,
evident in difficulties related to spelling; letter sizing, alignment
and spacing; writing their name, words and sentences; reading
comprehension, conso- nant/vowel awareness, reading, etc. The
diagnosis worked as the first step in order to develop strategies
so that students could improve their reading and writing skills
through sensory activities, stimulating their learning abilities at
their own pace. Some of the activities performed were: writing
their name, vowels, consonants, and syllables; synonyms and
antonyms, picture reading, text comprehension, oral tradition,
and story-writing. They contributed to optimize the reading and
writing acquisition and mas- tering process, on the grounds of
meaningful learning,

Keywords: Reading and writing, meaningful learning, senses,
students, acquisition and mastering, language.

Resumo: Este artigo ¢ produto de uma investigacio desenvolvida
na Instituicio Educativa Departamental Rural O Mortifio,
de cardter publico, localizada no municipio de Cogua -
Cundinamarca, quildmetro 7 via Zi- paquird-Nemocén. Dita
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investigagio nasce da problemdtica evidenciada nos treze
estudantes do grau primeiro, em quem observou-se algumas
falencias na drea de linguagem, tais como ortografia, manipula-
¢ao da linha, escritura do nome, palavras e oragées, entendimento
leitora, reconhecimento de consoantes e vogais, leitura, etc. Para
comegar, realizou-se um diagndstico no qual se evidenciou as
falencias ante- riormente descritas, com o fim de desenvolver
diversas estratégias para que os estudantes fortalecessem a leitura
e a escritura por meio de atividades sensoriais, estimulando
a capacidade de aprendizagem e respeitando o ritmo da cada
estudante. Realizaram-se as seguintes atividades: escritura do
nome, vogais, silabas, sin6nimos e ant6nimos, leitura de imagens,
entendimento de textos, tradicio oral, escritura de contos,
consoantes, entre outras, as quais otimizaram o processo de
aquisi¢io ¢ dominio da leitura e a escritura tendo em conta a
aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Leitura e escritura, aprendizagem signiﬁcativa,
sentidos, estudantes, aquisi¢io e dominio, linguagem.

INTRODUCCION

El presente articulo menciona algunas di- ficultades de aprendizaje que tienen
trece estudiantes de seis a siete afos del grado pri- mero en lectoescritura y cémo
abordarlas utilizando estrategias pedagégicas adecuadas.

La investigacién de esa problemdtica se realizé por el interés de optimizar
el proceso lectoescritor, superando las dificultades relacionadas en este tema
en los estudiantes de grado primero de la Le.d Rural El Mortifio; en los
cuales, especificamente, se encontraron algunas falencias como dificultad en el
reconocimiento de consonantes y vocales, confusién de letras, asociacion de las
letras con sus respectivos sonidos, falta de comprensién lectora, estructuracién de
frasesy expresion de ideas de forma adecuada; por esta razon se realizé una cartilla
con actividades, estrategias dptimas y eficaces para lograr un adecuado proceso
lectoescritor.

La investigacion se realizd teniendo como referencia la Investigaciéon Accidn
Participativa por medio de la cual se narraron las situaciones, caracteristicas y
datos de la problemitica observada, sin emplear juicios de valor y procurando
objetividad. Se examinaron las caracteristicas del problema planteado para
escoger las técnicas mas apropiadas para darle solucidn ala problematicay de esta
manera mejorar la calidad lectoescritora y de aprendizaje de los estudiantes. De
igual forma, se empled un enfoque mixto, es decir, se integro la estadistica para
el andlisis de resultados.

Las actividades desarrolladas (escritura del nombre, vocales, silabas, sinénimos
yanténimos, lectura de imagenes, comprension de textos, tradicién oral, escritura
de cuentos, consonantes, entre otras) se ejecutaron bajo la teorfa del aprendizaje
significativo, donde la informacién nueva se relaciona con la ya existente y el
estudiante tiene pre saberes que le permiten crear una estructura cognitiva;
cuenta con antecedentes, vocabulario, experiencias, conocimientos previos etc.,
teniendo como premisa que el aprendiz no es solo un receptor de contenido sino
un sujeto activo lleno de capacidades para lograr una mejor comprension de la
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informacién. En el aprendizaje significativo es vital la actitud del docente con
los estudiantes donde se deben generar espacios de reflexiéon que lleven a una
socializacién y motivacién teniendo en cuenta que el nifio debe ser visto como
un ser integral.

Con la cartilla titulada La Magia de la Lectoescritura', los estudiantes
desarrollaron las actividades propuestas superando asi sus dificultades en la
lectura y la escritura, fortaleciendo sus habilidades cognitivas y comunicativas
importantes para el diario vivir. Con lo anterior se evidencié un proceso donde
los estudiantes mejoraron a nivel educativo y los resultados se encuentran
plasmados en este articulo.

MARCO TEORICO

La lectoescritura se puede definir como la capacidad y habilidad de leer y escribir
adecuadamente (Godinez, 2016), siendo fundamental en la edad temprana de los
nifios, debido a que en esta etapa se forman las bases para un correcto aprendizaje.

La lectura y la escritura son importantes para fortalecer el desarrollo del nifio
en la sociedad. Tal como sefiala Mordis (2001): “La lectura es un medio para
adquirir informacidn y la escritura es un medio de transicién de informacidn,
por consecuencia forma parte de un acto social” (p. 39), ya que se lee para
saber, comprender, reflexionar y compartir con los demds. En ese sentido,
“el binomio lectura-escritura es indisociable, s6lo hay lectura alli donde hay
escritura” (Mordis, 2001,p. 97), debido a que al desarrollar el proceso de la lectura
implica necesariamente que exista un conjunto de signos que hace referenciaala
escritura mediante la cual se encuentra emergido un sin fin de informacién.

Segtin estudios realizados por Joao (2005) y sus colaboradores, “la lectura es
una actividad compleja que parte de la decodificacién de los signos escritos y
termina en la comprensién del significado de las oraciones y los textos” (p. 244),
lo cual se relaciona en gran medida con la aportacién de Colmenares (2005),
quien emite que: “La lectura es uno de los procesos cognitivos mds complejos
que lleva a cabo el ser humano y aprender a leer es una tarea dificil y decisiva que
deben adquirir los estudiantes” (p. 242); con esto se quiere decir que todo lector
debe mantener una actitud personal activa y afectiva, puesto que debe interpretar
la informacién, centrar su atencién, su motivacion, con la finalidad de que vaya
adquiriendo conocimiento. Asi, entonces, se puede decir que la lectura es un
proceso complejo que consiste en la codificacién de signos mediante los cuales el
ser humano va aprendiendo y desarrollando conocimientos teniendo en cuenta
el proceso de la metacognicién, pues, al momento de leer, es necesario poner en
juego la reflexion, el andlisis, la critica, etc.

Para Ferreiro (1985) la “escritura se define como un conjunto de objetos
simbolicos, sustituto (significante), que representa y expresa algo” (p. 82), de
lo cual cabe recalcar que la verdadera funcién de la escritura es comunicar
un mensaje escrito, por ello para lograr la “adquisicién y el dominio de la
len- gua escrita se establecen 4 niveles (ejecutivo, funcional, instrumental,
epistémico)” (Cassay, et al., 2007, p. 43). El nivel ejecutivo se caracteriza
por la capacidad de traducir un mensaje del modo escrito al hablado y
viceversa; el nivel funcional concibe la lengua escrita como un hecho de
comunicacidén interpersonal que ayuda a resolver las necesidades cotidianas; el

120



Karen Julietn Mejia Espitia, et al. Una mirada hacia la lectoescritura™

nivel instrumental, permite buscar y registrar informacién escrita y finalmente,
el nivel epistémico hace referencia al dominio de lo escrito siendo una forma de
pensar y de usar el lenguaje de una manera creativa y critica.

Hay que tener en cuenta que el proceso lecto- escritor se divide en dos fases:
la adquisicién y el dominio. La primera fase, hace alusién a los diferentes niveles
conceptuales que desarrolla el nifo, desde edades tempranas, en su intento por
comprender el lenguaje escrito, teniendo en cuenta los gestos, el garabato, el
dibujoyeljuego, como las primeras construcciones con caracteristicas simbolicas.
La segunda fase, la de dominio, presenta una serie de procesos y estrategias que
determinan el nivel de lectura y escritura. Segtin Vygotsky (1995), el aprendizaje
del lenguaje consiste en apropiarse de un sistema determinado de simbolos y
signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo cultural del nifio
Este autor resalta la importancia de la “prehistoria del lengua- je escrito”, donde
se evidencian unos hechos clave por los que atraviesan los nifios en su camino
hacia la asimilacién de la escritura y la lectura. Segtin el autor, a través del gesto,
el garabato y el juego se va desarrollando la capacidad de emplear simbolismos
mediante la caracterizacidn de cosas en las actividades [idicas cotidianas, siendo
formas tempranas de representacion; se estructuran las bases cognitivas necesarias
para la asimilacién del lenguaje escrito y la adquisicién de la lectura.

Por una parte, Luria (1987) afirma que la lecto- escritura se inicia con la
utilizacién de signos auxiliares que permiten restablecer, en la memoria del nifio,
alguna imagen, concepto o frase, por medio de la diferenciacién de los objetos
y la reproduccién de frases a través de garabatos o lineas que no significan
nada. Ferreiro y Teberosky (1988) dicen que la adquisicién de la lectoescritura
es mejor cuando se convierte en un objeto de curiosidad para el nino. De
este modo, el proceso de aprendizaje de la lectoescritura estd condicionado
por una serie de factores genéticos, personales, ambientales etc., en los que el
dominio cognoscitivo de éste aprendizaje depende de la forma cémo se oriente
su adquisicién. Los procedimientos metodoldgicos para la correcta direccién
del aprendizaje de la lectoescritura deben ajustarse a las capacidades y a las
potencialidades de los nifos y nifas; es decir, primero debe conocerse cémo
aprenden los estudiantes, para que, a partir de ese conocimiento, se estructuren
los procedimientos.

Por otra parte, Saracho (2004) propone la instruccién inicial de la
lectoescritura en contextos naturales. Considera que las pricticas tradicionales
de ensefianza pueden ser reemplazadas por instrucciones basadas en el juego,
fomentando el aumento del dominio dela lectoescritura en nifos pequefios. Al
potencializar este aprendizaje esponténeamente en las experiencias de juego, se
aumenta la comprension de los nifios sobre la funcionalidad del lenguaje escrito,
por ejemplo, en actividades en las que el juego consiste en simular ir de compras
o en escribir una receta médica, etc. Igualmente, la importancia del contexto
la resaltan Sullivan y Klenk (1992), quienes afirman que aquellos ninos que
presentan dificultades en la adquisicién de la lectoescritura pueden beneficiarse
de metodologias que promuevan la naturaleza social del aprendizaje, en la cual el
rol del profesor es fundamental al desarrollar actividades y en la aplicacion flexible
de estrategias de comprension.

Segun Ana y Emilia la escritura es vista como un objeto cultural vy,
particularmente, para el nifio, es un intercambio social. El sistema simbdlico
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estd presente en los nifos, quienes intentan interpretarlo de alguna manera; no
obstante, a medida que transcurre el tiempo, van descubriendo los simbolos a
través de habilidades cognitivas durante un largo proceso. Para evidenciar que
el nifo interpreta escrituras antes de ser lector, se realizaron varios estudios que
arrojaron resultados de como el nifo logra interpretar textos sin saber leer. Con
estos estudios se comprobd que los nifios ensayan diferentes estrategias para
lograr entender un texto y se descubrié, por un lado, que aquellos elaboran ideas
propias para adquirir un conocimiento lector; por otro, que es importante en
ellos las marcas escritas “letras” y las marcas graficas “dibujos”, pues de esta manera
interpretan un texto. Segin las autoras, estos son algunos de los aspectos en los
que se deben prestar atencion:

e Cuando se requiere una opinion es importante tener en cuenta a los nifios
para que ellos se sientan parte de la sociedad.

o Al pensar que la escritura se remite de manera obvia y no natural se estan
valorando las capacidades del nifo.

e Tener en cuenta la forma de interpretar de cada uno de los nifnos.

e Es importante ver como los nifios adquieren diferentes herramientas para
interpretar un texto, ya sea imagen-texto o solo palabras. Muchas veces algunos
adultos creen que los nifos llegan al preescolar con la mente en blanco para solo
llenarlos de conocimientos, pero no es asi; aquellos llegan con un aprendizaje que
les brinda la humanidad y el contexto en donde conviven todos los dias.

Se debe tener en cuenta que la lectura y la escritura no son procesos al azar,
sino que también tienen un sentido y significado en el que los docentes utilizan
diferentes estrategias metodoldgicas.; de ahi que sea necesario hacer énfasis en
procesos de lecto- escritura que contribuyan al mejoramiento de la calidad de la
educacién en todos los niveles educativos, ya que el lenguaje es considerado el
medio natural de comunicacién entre las personas; ademas, porque es importante
que actividades basicas como hablar, escuchar, leer y escribir, se fortalezcan paracel
desarrollo del ser humano, debido a que esto influye directamente en la educacién
permitiendo un desarrollo integral de los estudiantes. El sentido y el significado
en la lectura y la escriturase realizan para determinarla como una estrate- gia
pedagodgicay herramienta didactica en la que se articule la ludica, la participacién
y la integracidn para generar aprendizajes significativos, donde el maestro, sienta
gozo en el desarrollo de las actividades propuestas dentro y fuera del salén de
clases.

La ensenanza de la lectura y la escritura debe avanzar paralelamente, debido a
que lalectura mejorala expresion escritay esta, a su vez, facilitala comprensién de
la lectura. En este punto, hay que tener en cuenta que en el proceso lectoescritor
influye el contexto, las experiencias previas y la forma metodoldgica que utiliza el
docente para iniciar dicho proceso, por lo cual es importante integrar todos estos
factores y de esta manera potencializar la escritura y la lectura partiendo de las
experiencias previas.

Leer y escribir son actividades que implican la construccion de significados en
su doble naturaleza: personal y social. Durante mucho tiempo se habia creido
que estos procesos eran innatos, que se desarrollaban por la maduracién y la
préctica, o bien que eran actividades estrictamente individuales; sin embargo,
investigaciones recientes han comprobado que estos procesos son de origen social
(Vygotsky, 1996). El lenguaje escrito como funcidn psicoldgica superior (escribir
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y comprender) se adquiere gracias a la asistencia de otros que saben mads, se
aprende y se desarrolla cuando se participa con ellos en la practica. De este
modo, leer y escribir pueden entenderse como actividades que se construyen
conjuntamente con otros. La escritura como instrumento cultural ha influido
en el desarrollo del pensamiento de la humanidad y puede decirse que también
influye en los modos de aproximacién de los educandos a su realidad cultural y
en su propio desarrollo intelectual, al igual que la lectura, la cual es importante
para comprender el mundo en el cual se encuentra inmerso el estudiante, razén
por lo que es indispensable contar con una buena comprension lectora.

Uno de los problemas que podemos encontrar al momento de comprender un
texto, consiste en el bajo conocimiento del significado de las palabras, lo cual se
debe a la carencia de habilidades necesarias para seguir la progresién tematica, es
decir, para relacionar las ideas nuevas con las ya dadas; muchos estudiantes no
logran conectar los saberes previos por falta de vocabulario por esta razén se les
dificulta iniciar el proceso de comprension lectora satisfactoriamente.

Teniendo en cuenta la anterior dificultad, es importante implementar
estrategias y actividades que fortalezcan el proceso de comprension lectora; entre
las estrategias encontramos: antes de iniciar la lectura, es necesario establecer el
proposito de la misma, la prediccion y evaluacién de preguntas, lo que implica
la activacién y el uso del conocimiento previo. Durante la lectura se da la
supervisién o monitoreo con el fin de determinar las partes mds importantes
del texto. Al final de ésta, se realiza la evaluacion con el propésito de identificar
la idea principal; asimismo, se formulan y contestan preguntas. Respecto a las
actividades para la lectura, es vital asumir una propuesta didéctica que busque
favorecer intencionalmente una actitud de aproximacién interactiva con los
textos a fin que se establezca un didlogo entre los estudiantes. Algunas actividades
que se pueden seguir para que la lectura sea significativa son: a) actividades de
lectura compartida, la cual resulta ser muy propicia para que los estudiantes
interactien entre si. b) Cuando sea posible, permitir que los estudiantes elijan los
textos que desean leer; de lo contrario, es decir, cuando haya lecturas obligadas,
elegir varios textos para que entre ellos escojan. ¢) Elegir textos que tengan
significatividad psicoldgica para sus estudiantes, esto es, ni tan dificiles ni tan
ficiles, sino adecuados a su competencia cognitiva y lectora. d) Recrear con
ellos experiencias auténticas de comprensién lectora, actividades significativas
de lectura en las que “leer para aprender” tenga verdadero sentido. ¢) Valorar y
reconocer el esfuerzo de los estudiantes como lectores y animar la curiosidad de
ellos.

Como bien se conoce, la lectura es inherente a la escritura. Escribir es un
proceso cognitivo complejo que consiste en traducir el lenguaje representado en
un discurso escrito coherente, en funcidon de contextos comunicativos y sociales
determinados. Lo que se escribe debe atender aspectos de ortografia, de uso
del léxico, de arreglo sintdctico de comunicacién de significados, de estilo y
organizacion textual.

Teniendo en cuenta lo anterior, algunas propuestas diddcticas para fomentar
la escritura son: formar parejas (el “escritor” y el asistente” o grupos pequefios);
realizar la interaccién dialdgica, la cual consiste en escribir en grupo; por
ultimo, desarrollar tertulias. La ensefanza de estos procesos debe hacerse desde
una perspectiva constructivista y situada, es decir, ensefiar ambos procesos en
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contextos auténticos de uso funcional tanto como sea posible. Ambos procesos
deben fomentarse al interior de cada asignatura dado su importante papel en la
adquisicién y transformacién del conocimiento de los estudiantes. Estos procesos
son de aparente sencillez, pero de gran complejidad; lastimosamente en las aulas
apenas se destina tiempo para ensenarlos de forma explicita y en cambio se hace
de manera poco reflexiva, esto se debe cambiar haciendo de estos procesos algo
significativo, social y constructivista.

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar se basa en la idea de que
la finalidad de la educacién es promover los procesos de crecimiento personal
del estudiante teniendo en cuenta la cultura a la cual pertenece. Segun Coll
(1988), estos aprendizajes deben generar la participacion de los estudiantes en
actividades intencionales, planificadas y sistemdticas que logren propiciar una
actividad mental constructivista. De acuerdo con Coll (1990) el constructivismo
gira en torno a las siguientes ideas fundamentales:

1. El estudiante es el responsable tltimo de su propio aprendizaje, ya que es
¢l quien debe reconstruir los saberes por medio de la manipulacién, exploracion,
descubrimiento etc., teniendo en cuenta siempre el contexto.

2. La funcién del docente es guiar los procesos de construccion del estudiante
con el saber colectivo ya existente, es decir, que el profesor ademas de crear
condiciones éptimas para que los estudiantes desarrollen una actividad mental
constructiva, debe orientar dichas actividades.

3. El proceso de ensefianza debe ser orientado a través de précticas auténticas
que permitan una interaccion social.

David Ausubel a partir de la década de los sesenta, realizé una serie de
importantes elaboraciones tedricas y estudios acerca de cémo deberia ser el
aprendizaje en el ambito escolar, a esto lo denominé aprendizaje significativo.
Para ¢, el conocimiento y las experiencias previas de los estudiantes son
piezas claves en la ensefianza, donde el estudiante debe ser visto como una
totalidad, reconociéndolo miés alld de sus procesos cognitivos, pues hay que
tener en cuenta que es una persona social y afectiva; estos factores denominados
como motivacionales (Coll, 1990) desempefian un papel fundamental para el
aprendizaje.

Shuell (1990) postula que el aprendizaje significativo ocurre en una serie de
fases que son progresivas:

o Fase inicial del aprendizaje: el estudiante percibe la informacién por partes
aisladas sin ninguna conexién.

o Fase intermedia del aprendizaje: el estudiante comienza a relacionar la
informacién configurando esquemas y mapas cognitivos acerca de lo aprendido.

e Fase terminal del aprendizaje: los conocimientos que comenzaron a ser
elaborados en esquemas en la fase anterior, son integrados con los ya existentes
de forma automatica, generando asi que el aprendizaje tenga significado.

Uno de los mayores problemas de que el aprendizaje no sea significativo es
que los estudiantes en sus aprendizajes tienen vacios, lo que los lleva a aprender
repetitivamente casi con la intencién de pasar solo un examen, ocasionando una
memorizacién a corto plazo y falta de motivacién por parte del docente y del
mismo estudiante.

Para el aprendizaje significativo, la motivacién es un aspecto que influye en el
nifio. El término motivacién se deriva del latin moveré, que significa: moverse

124



Karen Julietn Mejia Espitia, et al. Una mirada hacia la lectoescritura™

o poner en movimiento, estar listo para algo. Sin embargo, existen diferentes
significados; por ejemplo, para Moore (2001) la motivacién implica “impulsos
o fuerzas que nos dan energia y nos dirigen a actuar de la manera en que lo
hacemos” (p. 222), o, segin Brophy (1998), la motivacién es un constructo
tedrico que se emplea hoy en dia para explicar la iniciacidn, direccidn, intensidad
y persistencia del comportamiento, especialmente de aquel orientado hacia metas
especificas. En los fendmenos motivacionales hay una serie de rasgos distintivos
como un caricter activo y voluntario, la adaptacién, el equilibrio, la participacién
y los componentes afectivos que entre si dirigen una meta o un propdsito.

La explicaciéon de lo que da energia y direccién al comportamiento se
ha estudiado desde las diferentes teorias psicoldgicas que analizan aspectos
motivacionales del comportamiento humano. Las que més se han enfocado en el
campo educativo son el conductismo, el humanismo, el cognitivismo y el enfoque
socio cultural, todas estas teorias hablan de la motivacidon enfatizindose en
necesidades personales que hacen que se tengan habilidades de autorregulacion.
Segun diferentes autores y enfoques vinculados, es importante tanto en el docente
como en el estudiante tener en cuenta que las tareas escolares deben ir enfocadas
alo personal para de esta manera darle una utilidad social.

En ese sentido, finalmente, es posible deducir que para una buena motivacién
en el salén de clases es importante la interaccion entre maestro y estudiante.
En cuanto al nifo, la motivacién influye en las metas que se establece, la
perspectiva que asume, sus expectativas y las atribuciones que hacen de su propio
aprendizaje un éxito o fracaso. En cuanto ala lectura y escritura, la motivacién es
importante porque de ella depende el interés con el cual el estudiante enriquece
su conocimiento y su alegria por aprender.

METODOLOGIA

Para el desarrollo de la investigacién se implement6 la Investigaciéon Accién-
Participativa, ya que es una herramienta que permite interactuar con la poblacién
implicada, haciendo un analisis de la realidad del entorno. Este método combina
la teoria con la prictica, fomentando en la comunidad una conciencia critica
sobre su problemdtica para asi buscar entre todos una posible solucion.

Segtin Zabala y Eizagirre (2005), la Investigacion Accién-Participativa tiene
como componentes la investigacion, la accién y la participacién. La investigacion
es el procedimiento sistemdtico, reflexivo y critico que tiene como finalidad
estudiar algin aspecto de la realidad; la accién es el camino que se toma para
darle solucién al aspecto estudiado, y la participacion es la que permite que los
investigadores interactien con la poblacién para de esta manera transformar su
entorno.

Basado en lo anterior, se realizé en la Institucién Educativa Departamental
Rural El Mortifio un diagndstico a trece estudiantes de grado primero con el
fin de determinar su nivel de desempeno en el proceso lectoescritor; obteniendo
como resultado que los nifos presentaban dificultades en este tema. A partir de
este resultado, se implementaron diversas actividades, tales como: la escritura
del nombre: en esta actividad los estudiantes debian buscar las letras que
componen su nombre y organizarlo correctamente; el reconocimiento de vocales
en mayuscula y minascula por medio de texturas: para esta actividad se vendd los
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ojos de los estudiantes y con el sentido del tacto debian identificar las vocales;
escritura de silabas en gel, cuya finalidad era que los nifios escribieran la familia
de las silabas dada por la maestra; reconocimiento de sinénimos y anténimos por
medio de imdgenes; clases de textos (narrativo y descriptivo): en esta actividad los
nifios leyeron un cuento y teniendo en cuenta la temdtica inventaron su propio
cuento; descripcidn de su juguete favorito socializandolo con sus companeros;
categoria semantica: alli, los estudiantes, debian lanzar unos dados didécticos y a
partir de la cara concluir que imagen no pertenecia al mismo grupo semantico;
lectura de imagenes, con el fin de descubrir la oracién oculta; comprension
lectora: en esta actividad los estudiantes debian responder preguntas referentes
al texto leido; y, por ultimo, se desarrollé una actividad de tradicién oral en la
que los ninos identificaron textos caracteristicos del tema. Las actividades en su
gran mayoria fueron sensoriales, teniendo en cuenta de esta manera los diferentes
estilos de aprendizaje, adaptando la ensenanza a las necesidades y aptitudes de
cada estudiante.

De igual forma, se empleé un enfoque mixto, es decir, se integré lo cuantitativo
y cualitativo para el andlisis de los datos. Lo cuantitativo se utilizé para examinar
los datos obtenidos a través de la estadistica, para tener claro cuantos estudiantes
del grado primero tenian dificultades en el proceso de la lectoescritura. Lo
cualitativo se manejo a través de la observacién directa de los estudiantes de gra-
do primero, donde se aplicaron instrumentos como guion de observacién (anexo
1), notas de campo (anexo 2), diario del investigador o de campo (anexo 3), listas
de cotejo (anexo 4), registros anecddticos (anexo 5) y cuestionarios, con el fin de
obtener datos y analizarlos.

De igual forma, para fortalecer la lectoescritura en los estudiantes se elaboré
una cartilla la cual contenia diversas actividades sensoriales como complemento a
lalecturaylaescrituralogrando de esta manera un desarrollo 6ptimo en los ninos.

RESULTADOS

La evaluacién diagnéstica (anexo 6), aplicada al inicio del proyecto a los
estudiantes del grado primero, que consistia en resolver diez actividades que
se relacionaban con los temas vistos durante las clases, como, por ejemplo, la
escritura del nombre, el seguimiento de instrucciones, completar las palabras con
las vocales, relacionar vocal maytscula con mintscula y categorias seménticas,
evidencié que el 87% de los nifos presentaban dificultades en el proceso
lectoescritor, mientras que 13% tenian un nivel adecuado en este tema. A partir
de estos resultados se implementaron actividades como: escritura del nombre con
fichas, reconocimiento de vocales con texturas, escritura de silabas en ldminas
de gel, relacion de palabras sinénimas y anténimas, categorias semdanticas con
dados didacticos, clases de textos como el narrativo y el descriptivo-donde
podian contar una historia de su autoria y describir su juguete favorito—, lectura
de imagenes y, por ultimo, comprensién lectora. Estas actividades lograron
estimular el proceso lectoescritor en el nino.

Con la ejecucién de las actividades mencionadas, se observé que el 89% de los
estudiantes superaron sus dificultades, no obstante, el 11% no logré alcanzar los
objetivos propuestos debido a que no tenfan el mismo ritmo de aprendizaje, pues
presentan limitaciones a nivel cognitivo —certificado por neuropsicologia—.
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Al realizar la evaluacién final (anexo 7) con preguntas diferentes pero
relacionadas a las tematicas realizadas, se evidencié que el 87% de los estudiantes
superd sus dificultades por medio de las diversas actividades implementadas,
mientras que el 13% debido a su nivel cognitivo no lo logré, aunque se observé
el interés por parte de los estudiantes.

Con esto se demostro6 que las actividades fueron apropiadas para este proceso,
enel cual esimportante brindar motivacidn, ambientes de aprendizaje adecuados,
estrategias de ensefanza que permitan que el estudiante avance a su propio ritmo
de aprendizaje. Frente a las actividades los estudiantes demostraron una buena
disposicion, dando a entender el querer realizar mas actividades similares a las
desarrolladas.

CONCLUSIONES

Por medio de actividades pedagdgicas y creativas se promovié en los estudiantes
el proceso lectoescritor, permitiendo ver un avance en los ninos debido a que un
87% superd sus dificultades.

Utilizando varios mecanismos y herramientas, como, por ejemplo, actividades
sensoriales, se estimul6 la lectura y la escritura de los estudiantes, con el fin de que
le tomaran gusto de una forma libre, sin presiones.

Se realiz6 una cartilla con diversas estrategias y actividades pedagégicas que
fueron apropiadas, ludicas y motivantes, optimizando asi el proceso lectoescritor
en los estudiantes.
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ANEXOS

Anexo N°I. Formatos del instrumento guion de observacion aplicado a los
estudiantes de grado primero de la I.E.D. Rural El Mortifio

Institucion Educativa Departamental Rural E1Mortifio

Guion de obzervaciones N71
Nombre Ezstudiante: Mariana Fernanda Tomes Sudrez Fecha: 31 marze 2017 Grado: Primero
A a: Expaiiol Actividad: Loti palabras
Criterio Indicadores 5 Medio Ne
Reconoce en su totalidad las vocales. x
Identifica las sonsonamtes ya vistas an clase:m p, s, £ L x
Reconocimiento de Discrimina el somido con su respectiva letra. x
vocales ¥ consonantes
Feconocs en m totalidad el abecadario. ®

Escribe comrectamente palabras utilizando las vocales v

Eseritura lzs consonantes ya vistas (m, p, =, t,1). =

Lischies Lee palabras que contienen las vocales v las letras va x
vistaz en claze.

Comprenzidn de textos Comprende la trama de un texto narrativo corto x

Ezzala

Anteriormente se presentaron los aspectos gue se deben considerar en el desempefio del estudiante durante |z actividad.
Se mareard conuna “X* an |3 eseala stendiendo a los diguientes parimetros:

Siz el 1z actividad liendo satisfactor con el pardmetro establecido.

Medio: el astudiante presentd algnna dificultad para cumplir con el pardametro establacido.

No: el estudiante no logrd cumplit con el pardmetro establacido.

Obzervaciones: se observd que la estudiante Maniana Sudrez, de seis afios de edad, ze distras con facihdad ¥ s2 le dificulta
identificar v reconocer letras ¥ escribir. Mariana ain no ha iniciado el proceso lectosscritor, lo cual hace que en el drea de
espatiol tanga un bajo desempetio.

Obzervador: Karen Jolisth | Firma: Earen Mejia Fecha: 31 marzo 1017

Mzjia Expitia
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| Rural ElMortine

Guion de ohzervacionss N” 2

Nombre Eztudiante: Fabiin Alejandro Mutioz Fecha: 07 de abril de 2017 Crado: Primerc

Actividad: Tueza con las palzbras

Dezcripeion:

En esta actividad cada estudiante tendrid ma ldmina con wn dibujo o imagen, esa
lamma estard draidida en tres, en el primer espacio tendrd pezado un dibuwjo, en gl sa-
Enngdn encontrard imas ﬁclﬁscmelmmhede]amgenpmquelomgmm,ven
el tarcero se observard que hay muniapegadaa]acarhlhnapamqnedestud.lm&e
pueda escribir &l nombre del dibujo v 51 no lo hace comrectaments lo pueda borrar.

Ohbservacicn al estudiante

En esta activadad =2 observd que el estudiants Fabian Alejandro Mufioz, no identifica
L= vocales en medio de palabras, tampoco las consonantes vistas en clase, cada vaz que
el niio veia la imagen dacia el nombre mas no orgamzaba las fichas que lo conforma-
ban, es decir, no Taconoce vocales, ni palabras. En la parte de eseribir el nombre de la
mgmsequmiabacaﬂadumhmmda,hashthmshasem}lemﬂmﬂd
proceso, da esta manera escribid, pero basindosa an las fichas organizadas.

Criterioz
Indicadores Si Medio No
Identifica v comprende vocalas X
Reconoce el sonido de cada una de las vocales X
Identifica las vocales an uma palabra X
Realiza comectamente los trazos en las vocales X
Asimila la vocal con la imagen X

Anexo N° 2. Formatos del instrumento notas de campo aplicado a los estudiantes de

grado primero de la LE.D. Rural El Mortirio

Institucion Educativa Departamental Rural El Mortifio

fietoz v repite.

Nota de campo N° 1
Estndiante: Juan Sebastian Matiz Bolivar Fecha: 07 de abnlde 2017 Grado: Primero
Asignatura: Lenguaje Docente: Gracisla Garzdn Actividad: Tusga con
Estndiantes: 13 las palabras
Hora Regizstro ‘Comentario

El estudiants Sebastiin MMatiz micia obsarvando v piagi-  El estudiante astd un poco intrizado, no sabe qué hacer con
9:00 plands el material pedazdeice que se le ha entrezado, el material, intenta sacar las fichas para mirarlss pero z2le
mira la imagen y gqueda un poco dasorientade.

notaalgo detemor, como = le fueran a decir algo pormirar.

El estudiante Sebastiin Matiz estd interactuando mds En cuanto a la parte de organizar las palabras, el esty-
en la clase después de la explicacion de la actividad. (b gjanis == desanima pues no logra identificar las pala-
9:15 servd el dibujo e intentd organizar las letras pero no las  bpasni vocales. 5isus compafieros hacan mal el gjerpi-
ﬂmhﬁm,poulohnﬁo mira cémo lo hacen sus compa-  gig, él también Por lo tanto, la maestra interviene y lo

anima 2 gue €l puade v le explica nuevamsnts_
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9:30

9:45

Draspués que la masstra le explica la actnadad, el gefp-  Con la avuda de 1z docente Sebastian logrd termmar la
diange Sebastiin Matiz logra organizar las fichas v for- sepunda casilla del tablero ¥ cuando la profesora lo fe-
mar la palabra que s= mdica, y se ve mds alsgre. licita se zisnte orgulloso de =i mismo v lo hace =aber a
18 companisros.

El estudiante Sebastizn Matiz en la tercera casilla gsppp- Al terminar la actividad el estudiante se acerca a la do-
bas con facilidad cada lefra, ya que tenia clara esa parte ggnte v le muestra su trabajo, lz docente lo felicita ¥ 1=
de la actradad y en la parte de amiba tenla la muestra, 52 hace 1nas preguntas sobre algumas letras, &l responde
ve fehiz de que termmo v le muestra a |z docente. con temor.
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Inztitucion Educativa Departamental Rural El Mortinio

T:00

T:15

La profazora titular Graciela Garzén llega al zalon v 53
luda a los estudiantes. Dirige la oracién, la cnal sismpra
hace antes da comenzar las elasas.

El estudiants Byron Steven Sinchez no realizé la ora-
iom, v 52 quedd en su puesto sentado, pensativo v triste.

La profesora proyecta en el telavisor el cusnto “habia
una vez una casa”. Los estudiantes estan concentrados
v prestando atencidn a la historia.

A comtmuacion, luego de haber puesto el coento una ves
mas, 2 realizan preguntas dz forma oral relacicnadas
can el cuento, las cuales fieron:

* (Cuintos elefantes vivian en la casa?

# (Cuintos sapos vivian en la caza?

# ;Como ara el gigante al dia en que bnllaba el zol?

& Cdmo era el gizante el dia en que llovia?

Daspuéz, la docente le sntrega a cada uno una guia gelagio-
nada con el cuento en la cual deben colorear los personajes
principales, relacionar el dibwe con el respectivo nombre
e identificar diversas situacionss ocwridas en el cusnto.

Fmnalments, la profescra recoge las guias a los estudian-
tes. Se evidencia que Kevin Sinchez, Juana Valenting v
Byron Sancher realizaron comectamente loz ejercicios
planteados.

Loz estudiantes Sabastian Matiz, Manana Tomes v Fa-
hidn Méndez tuvieron dificnltades en ol gjercicio debido
a que ellos colorearon todes los dibujos ¥ neo signisron
la indicacidn, la cual era que =8lo z& debian colorsar loz
perzonajes prncipales.

El estudiante Sebastiin Contreras entrega la guia sin
marear. La profesora s2 le acerca v le dice que la marque,
frente a esto el nifio e respemds -"Fs que no se eseribic

mi nombre”.

Nota de campo ™2

Estadiantes: Thoan Sebastiin Contreras, Joan Sebastiin Matiz, | Fecha: 13 zbril de 2017 Grado: primero

Fabiin Alejandro Méndez, Tuzna Valentina Nieto, Byron Steven

Sanchez, Kevin Andrés Sanchez, Mariana Fermanda Tomes

Asignatura: Languzje Docente: Graciela Garzén Actividad: Compren-
sion de texctos. Cusnto:
“Habia una vez una
a3’

Hora Registro Comentario

El estudiante Byron Steven Sincher ez un nific muy
colaborativo, alegre v participative, por lo cual es muy
axtrafio verlo en ese estado. Hablé con £l v me contd qus
astaba triste porque |z mama no le queria comprar una
mascota

Sa evidencia que al whlizar la tecnologia los estudiantes
astan 2 la expectativa de lo que se va explicar v estan
mads atentos.

Loz estudiantes Juana Valentina, Byron Sanchez v Kevin
Sanchez respondieron apropiadaments las preguntas
realizadas =m utilizar ningin tipe de ayoda.

Los estudiantes Bebastian Contreras, Sebastian Matiz,
Fabiin Méndez y Mariana Torres tuvieron dificultades
al responder las preguntas planteadas, debide a que es-
perahan que sus demads compatieros respondieran o yii-
lizahan mvudas, como obsarvar mevamente el cuento.

Dhurante |z entrega de las guias los estudiantes se despr-
denapon poco. La profesora Graciela les habla v logra
captar nuevamenta la atencidn de los nifios.

Misntras los estudiantes trabajan, se obzarva qgue gl ez-
tudiants Kevin Sdnchez ez un nifio muy responzabls,
aplicado v respetuozo. Kevin ya inicid el proceso leciops-
critig, 1o cual permite que realics la actividad sin ningin
tipo de avuda.

Byron Sanchez ¥ Juana Valentina som estudiantes que
estin repitiendo afio. La profasora Graciela estd mmy
contenta debido 2 que allos han mejorade ¥ superado la=
dificultadss qus presentaron al afic anterior.

Los estudiantes Sebastian Matiz, hMariana Tomes v Fa-
bidn Méndez son nifios gque presentan dificultades de
aprendizaje, estin siendo atendidos en &l centro de vida
sensorial en Cogna.
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El estudiante Sebastiin Contreras, es un nifio que pre-
senta, dificultades en el proceso lectoesentor, ya que
835 ain no sabe escribir el nombre, lo cual refleja que tuvo
B poco aprestamiento en preescolar. La profesora remita
al nifio al centro de vida sensorial v le comunica esta

situacion al rector de |z mstitueidn.

‘Observador: Earen Fulieth IWajia Espitia Fecha: 3] marzo 2017
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Anexo N° 3. Formatos de los instrumentos diarios de campo o del investigador
aplicado a los estudiantes de grado primero de la 1. E.D. Rural El Mortizio

Institucién Educativa Departamental Rural ElMortifio

Diario del investizador 171
Estudiante: Mariana Femanda Torres Susrez Fecha: 07 abnl de 2017 Hora: 5:00 am
Grado: Primero Edad: f afios Actividad: Identifican-
do frazos v zentidos de
letras

Situacién obzervada:

Diias antes, e ohsarvd que la estudiante Mlarians Swirez, quien tiens seis afios de edad, no maneja adecuzdaments &l rengldn,
la letra no se le entiende ¥ no tiene buen trazo mi direccionalidad al momento de eseribar, lo cunal hace que, en térmmos da
grafomotricidad y escritura, tenga un bajo dessmpefio.

Drezcripeion de la actividad:

Eldia 07 de abril de 2017 realicé con Mariana una actividad titulada “Tdentificando trazos v sentidos de letras™. Para esto, llevé
manmmenWMmmﬁdﬂs%mﬁmmbmmhm
de las voeales tanto en maytiscnlas como mintseulas ¥ [a da las con tes m_ p, =, 1, 1, que son las que han visto hasta el g
mentn, Coando sagué la caja con la arena, Iz estodiante me preguntd: “;Qué vamos a hacer?” Tenia mucha curiesidad puesto
que no antendia para que sa iba 2 utilizar I2 arena. La expliqué 1a actividad, que consistia an qua Mariana tenia que sseribir
con &l dedo en la arena la vocal o consonante que le comrespondiera realizando los frazos de forma adecnada, esto con el finde
que identificara la dirsccionalidad de las latras v de esta manera potencializar |a dastraza motriz fina v mejorar su sseritura.
Al finalizar, Mariana me dijo: “Ie gustd mncho escribir en la arena”, y z= fie muy contenta a descanso v le contd 2 sus gogm-
panieros la actividad que habia realizado.

Interpretacién ¥ reflexion:

Inicialmente en el desarrollo de asta actividad, Mariana realizaba los trazos de las vocales v consonantes de manera jnog-
m2pia sin prestar atencién a las indicaciones dadas. Paulatinamente foe mejorando sus frazos hasta el punto da realizarlos
perfectamente. En aze sentido, puds evidenciar que esta actividad le funciond a Mariana porque le ayudé 2 comprender la

direccionalidad de cada ma de las letras y porque trabajé s parte motriz fina, 1a cual no estd my desarrollada, lo que gens-
13.que no tenga buena letra ni manejo del renglén.

Evidencia:
Actividad: “Tdentificando trazos y santidos de letras™ Fecha: 07 de abnil de 2017,
Fuente: Karan Mejia

Ohzervador: Karen Julieth hsjia Espitia Fecha: 07 deabril de 2017

Institucitn Educativa Departamental Rural El1Mortifio

Diario de campo N° 1

Facha: 07 de abril | Tema: Consonanta=m_ s, p
Propdasitoe:

El desarrollo de este tema tiene el propozito de que cada uno de los estudiantes de la Inshitneion Educativa Departamental
Fural El Mortifio tengan un buen fuindamento en ezas consonantes, dshido a que algunos de los estediantes no las han
rzconocide ¥ les cuesta eseribir palabras con cada ima de allzs. La idea es que cada uno de ellos realice actnadades de gaop-
nocimiento de consonantes.

Dezcripcd Refleds

Esta temdtica consiste en una serie de actividades para re-
forzar algunas de las consonantes vistas en clase y que los
nifios zelaren algimos de los aprendizajes previos. Una de las
actividades es un juego de silzbas, en el que habrd un fondo
da mar con traz 2gujaros, donde los astndiantes encontrarin
dos silabas puestas v deberdn buscar entre unas fichas La sjla-
ba que hacs falta todzs las palabras tendrin las consonantes
m,p,s,atocmdﬁndequealoﬁmldmlaqmdedmu
el tema Otra de las actividadas serd eseribir con plastilna
algunas delaspalabmque ellos escuchen mds, enfonces =&
les preguntari: ;odmo se escribe mamd?, v cada ono da allos
escribitd ¥ mostrard 2 la maestra encargada y asi hasta ha-
GEr)f, con vanias palabras. Esta actnidad se realiza también
con al fin de fortalacer su motricidad gruesa.

En el desarrollo de las actividadas programadas ze observd

que todos los estudiantes querian participar al tiempo, por
ejemplo, en la actividad de las silabas, se lamaba 2 m g3fp-
diants para que completara la palabra, pero cada uno de sus
compatiaros la decizn que silaba debia poner y no dajaban
que &l estudiante hlclen B al:tnmiad pot lo tanto, en la ac-
tocdad no se evidancis o fi iento da las
en los estudiantss que tenian ciertos vacios en esto.
En la otra actividad todos los estudiantas participaron aghi-
¥amente =in necesidad de que wno ayudara al otro, todos =&
enfocaron en los suyo ¥ se observd el refuerzo en esta agfy-
widad.
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Anexo N° 4. Formatos de los instrumentos listas de cotejo aplicado a los estudiantes
de grado primero de la I.E.D. Rural El Mortiio

Inztitucitn Educativa Departamental Rural El Mortifio
Lizta de cotejo para registrar el d peiio en la 1 itura

E:ztudiante: Juan Sebastiin Matiz Bolivar

Indicadorez Hecho Pendiente No realizado
Feconocs las vocalss que hay sn una palabra x
Feconoce 2l somdo de una vocal y Iz escnbe x
Fesponds 2 premumtas sobra los temas explicados en clase x
Fealiza las actrvidades de refuerzo en cada tema x
Diferencia entre una consonante v unz palzbra x
Escnibe trazos claros y legibles en las actividades x
Identifica y escribe palabras con las letras gsp x
Azimila las vocalas com las imdzenes x
Practica i los ejercici lizados durante actividad: x
Reconocs claramente el sonido da las letras an uma palzbra x

Institucion Educativa Departamental Rural ElMortifio
Lista de Cotejo

Logro: Esenibir y leer adecuadamente palabras ¥ oraciones
Indicadores o aspectos | Complets palaheas 3 las cuales | Escribe palabras v oraciones | Relaciona los dibujos consu
3 ohaervar les falts uma silaba que se le dictan rezpective nombra
E:zcala Si No Si No Si Ne
Eztndiantes
Jozé Alejandro Bigbing x x x
Sehastiin Contreras x x x
Juan Pablo Giralde x x x
Valantina Guzman x x x
Izabella Bustos x x x
Dannz Sofiz Lopez x x x
Sebastian Matiz x x x
Fahiin Méndez x x x
Juana Valentina Mieto x x x
EKaren Ortaga Galeano x x x
EatalSofia Rincon x x x
EByron Steven Sdnchez x x x
Manana Torres x x x

Total § H 4 § 4 §

Ezcala Valoracion

Sic el fiznte cumple satisfactori con el indicador establecido.
No: el estudiante no logré cumplir con el mdicador establecido.
Ohbzervaciones: se evidencia que los estudiantss gue no alcanzaron satisfactori: o 1 establecidos no han
miciado atim el proceso lectoesentor.
Realizado por: Karen Faliath Mejia Fspitia | Fecha: (4 zbril de 2017 Grade: Primero
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Anexo N° 5. Formatos de los instrumentos registros anecddticos aplicados a los
estudiantes de grado primero de la I.E.D. Rural El Mortisio

Institncion Educativa Departamental Rural ElMortifio

Regiztro anecdotico N°1
Estudiante: Byron Steven Sinchez Fecha: 2% de marzo de 2017
Hora: 3:00 am Grado: Primera
Asignatura: Lenzuaje Actividad: Feconocimiento dal coento “el grille v sus apg-

=qs para representarlo el dia del idicema

Dezcripcidn de lo obzervado

Amnalizis/ Tnterpretacidn

El dia 29 de marzo la docenta da prade primero, Graciala
Garzdn, llevd al aula de clases 2] cuante titulado “El grillo v
sus amizos”. Lo layd v los estudiantes ls prestaron bastanta
atencidn. Luego, les dijo que debian copiarlo v aprendérsalo
porgque ase seria el cuento que representarian para el dia dal
idioma. Tedos estaban muy contentos ¥ cada uno ya estaba
opinando que parsonaje quaria rapresentar. En ese momento
el estudiants Byron Sdnchez levantd la mano v dijo: *;Profe
puedo ser o la zomra?, lo que pasa es que ya me aprendi e=a
parte”, ¥ comanzd a dacir sl parlamento de ese personzjs con
solo haber escnchado el cuento una sola vez.

La profesora quedd impresionada y le dijo 2 Byron que =i, que
&l iba a representar a ese parsonaje en la obra. Byron estaba
muy contento v al momento de practicar 1a obra lo hizo per-
fertamante, mcluyendo expresidn corporal

Esta situacidn damostrd que el nivel de comprensidn da
cuentos ¥ de memoria en los nifies puede sorprender, en
este caso Byron un nifio many participative ¥ en ocasiones m
poco conflictive y a guien le gusta mucho opinar en clases,
ser lider v presenta sus trabajos a Hempo.

EBiyron estd repitiendo grado primero, pero ha avanzade bas-
tante, le gusta los cuentos y las historias, tiene un nivel de
comprenzién v de memoria muy alto, ya inicid proceso leg-
teesnmitax, lo cual hace que mmchas veces en claze, cuando
terminz ripido las actividades, solicite cuentos para leer.
Byron es un nifio muy participative, cualguier pregunta que
sa realica en clase é]1a quisre responder. Esta sitnacidn gyj-
dameis que hay que seguwir fortzleciendo el proceso legtpas-
£riter.y |2 expresidn corporal del nifio.

Institncién Educativa Departamental Rural El Mortifio

Registro anecddtico N°2

Eztndiante: Fabiin Alejandro Mufioz Méndez.

Fecha: 07 de abnl d= 2017

Materia: [ i

Actividad: Observo, organizo v szcribo segin la imagen.

Descripcis

Anglist

El diz viernes durants la actividad de lenguaje se les presen-
5.2 los estudiantes una actividad en unos tarjetones. Cada
estudiants tenia una limina con una dibujo o Imagen, esta
tarjeta estaba dividida en tres, en el primer espacio estaba
pegado el dibujo, en el zegimdo s encontrd unas fichas con
el nombre de la imagen para que lo organizaran, y en el ter-
cero ze obsarvd gue habia una cinta pegada en la cartulina
para que cada estudiante escribiera el nombre del dibujo v
51 no lo hacia eorrectamente lo podia berrar, sin embargo,
alzimos de los estudiantes pensaron que no se podia borrar
v o2 las notd la tristeza, 1a docenta se acered v les explicd v
cada uno terming su actividad correctamente.

Al realizar el andlizis de 1a actividad se observd qua algunos
de los estudiantes no segnian indicaciones ¥ les costaba dagg-
mallar 2 actividad comectaments aungue s les repitid una v
ofra vez, cuando hacian el procedimiento mal no llamabana
1z docente sino que miraban a sus compafiaros v asi dasame-
lazep zran parte de la actividad. En cuanto al tercer espacio
cada uno de ellos no & dio cuenta que podia amreslar los emo-
res que habian cometido, entonces entregaban asi; la docente
les explicaba v ellos volvian a sus puestos a corregir v despuds
entregaban.

En ssta actividad sa evidencid que muchos de los astudiantas
no prestan atencidn ¥, por lo tanto, no hacen bien las aoiiida-

des. También se evid ar los que
tienen para asi poder terminar corre: laactividad.
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Anexo N°6. Formato de la evaluacion diagndstica aplicada a los estudiantes de grado
primero de la I.E.D. Rural El Mortirio

Evaluacién Diagndstica
Grado: Primero
Fecha: 18/08/2017
Objetivo: determinar los diferentes niveles de desempeno que tienen los

estudiantes en el grado primero de la Le.d. Rural el Mortifo, en el proceso de
lectoescritura.

Escribe tu nombre.
2. Pinta de amarillo los dibujos que comienzan con la vocal A, a.
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3. Escribe las vocales que faltan en el nombre de cada dibujo.
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1 fnc

_gls

Relaciona la vocal mayuscula con la vocal mintscula, siguiendo el ejemplo.
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&~

i @,

5. Observa los objetos y encierra cual no corresponde.
ﬁi

6. Completa las silabas en cada cuadro.

7. Reemplaza el dibujo con la palabra que corresponde.
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Mi__ sellama Samuel.
- (1-:" -
H
Esa es de la sala.

El__ estd feliz.
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\_Ikl"'
1 \
=l
Esa es muy bonita.
2N
¥

El se llama Dilan.

8. Une con una linea las palabras sindnimas. Sigue el ejemplo.

calmado - grande

gigante = tranguilo
bravo bonito

hermoso furioso

9. Lee el siguiente texto y responde.
Matrimonio de gatos

Una gata y un gato se casaron un dia y hubo una fiesta donde el gato vivia.

Fuente: Castro C., 2010, Matrimonio de gatos.

¢Quiénes participan en esta historia?

. Ungatoyun b Unperroyun < Una gata y un
aton. Zato. Zato,

10. Lee la descripcién y dibuja al personaje.
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H tigwe: Toacpoin e wm g jogador de fntbaol Seape leva poesta cn caum de rayas y sos
poayns aolies. A o ke prsts ser dedsnbemn v anotar goles.

Anexo N°7. Formato de la evaluacion final aplicada a los estudiantes de grado
primero de la I.E.D. Rural El Mortisio

Evaluacién Final
Grado: Primero C
Fecha: 20/10/2017
Objetivo: Determinar los diferentes niveles de desempefo que tienen los

estudiantes en el grado primero de la Le.d. Rural el Mortifo, en el proceso de
lectoescritura.

1. Escribe tu nombre.

2. Descubre la oracion oculta segun los dibujos.
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NADAR

S

NN

3. Escribe el nombre de cada imagen.
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4, Organiza la siguiente oracion.

Oso su Camila con juega

5. Observa los objetos, encierra cual no corresponde y escribe una palabra
relacionada con la imagen.
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O

6. Completa el nombre delas siguientes imégenes.

7. Reemplaza el dibujo con la palabra que corresponde.
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Ese se llama Cristébal.
- (1-:" -
H
La estd en la cocina.
El est4 brillando.
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La es de colores llamativos.

S
a8
|.L
JU
Ese estd perdido en el bosque.

8. De las cuatro palabras hay tres sinénimos y un anténimo. Con color rojo
identifica los sinénimos y con color amarillo el anténimo.

agradable molesto  grato  apetecible
grosero  cortés  amable  cordial
comer  zampar —ayunar tragar
unir separar  juntar atar

fragil duro compacto solido

9. Lee la siguiente adivinanza y responde.
Una senorita muy asefiorada, lleva sombrero verde y blusa colorada. ¢Quien es?

Ia. Una fresa. b, Unamanzana. <. Una berenjena.

10. Lee la descripcion y dibuja al personaje.

Hols, soyDanirls Les voy ap il g Se toata de A<mwre, o mobot. E1
coeapo de este sobot esta hecho de metal So cabeza es coadoulsy ¥ de colr amonilln. 5o
coeapo tambifn es coudodo, peao es . Thene: wnos ojos prandes v redondos hechns
e plicticn.

Fememie: Colnmibis spoende. edn co
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Anexo N° 8. Fotografias de la aplicacion de la evaluacion diagndstica y final con los
estudiantes de grado primero de la 1.E.D. Rural El Mortisio

Adriana Arévalo, 2017.

Adriana Arévalo, 2017.

148



Karen Julietn Mejia Espitia, et al. Una mirada hacia la lectoescritura™

Anexo N° 9. Fotografias de la actividad “Siente las letras en tus manos” con los
estudiantes de grado primero de la i.E.D. Rural El Mortisio

Karen Mejia, 2017.

Karen Mejia, 2017.
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Anexo N° 10. Fotografias de la actividad “Descubre la ovacion oculta”y “Comprende
tu mundo” con los estudiantes de grado primero de la L E.D. Rural El Mortizio

Adriana Arévalo, 2017.

Karen Mejia, 2017.

Notas

1 Esta cartilla fue disefiada ¢ implementada por las autoras de este articulo.
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