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Resumen: El presente articulo es producto de una investigacion,
cuyo objetivo era evaluar el proceso lector braille de los
estudiantes en condicién de discapacidad visual después de
realizar una intervencién pedagdgica en el colegio Técnico José
Félix Restrepo de la ciudad de Bogota (Colombia), entre los afios
2017y 2018. La indagacién es de tipo cualitativo, fundamentada
en las epistemologias del Sur, donde se utilizaron como
instrumentos el Test de Andlisis de Lectura y Escritura (TALE)
adaptado en estructura y forma al sistema braille, los diarios de
campo v la secuencia did4ctica denominada “Braillectura”. La
eleccién de esta poblacidn se dio porque se encontraron vacios en
cuanto a sus niveles de lectura escritura y uso del sistema Braille
en general, ademds de evaluar los procesos educativos inclusivos
desde una perspectiva Inter seccional, donde al final el resultado
mds sobresaliente fue un avance significativo en este proceso, ya
que cada actividad propuesta se evalué con preguntas de tipo
inferencial, critico y literal, concluyendo que sus habilidades
lectoras se cualificaron, comprendieron los textos y analizaron
con argumentos su punto de vista basandose en las situaciones
planteadas.

Palabras clave: Discapacidad visual, escritura, inclusién,
interseccionalidad, lectura, sistema braille.

Abstract: The current article is the product of research, whose
objective was to assess the reading braille process of students in
a condition of visual impairment after performing a pedagogical
intervention that was at the José Félix Restrepo Technical
School Bogota, Colombia, over 2017 and 2018. The inquiry
is qualitative, based on the Southern epistemologies, where
the Reading and Writing Analysis Test (TALE) was used as
instrument adapted to the Braille system in structure and form,
field journals and didactic sequence were used as instruments
named “Braillectura”. The selection of this population was given
because there were gaps in their levels of reading, writingand use
of the Braille system in general, in addition to evaluate inclusive
educational processes from an intersectional perspective, where
in the end the most outstanding result was a significant
breakthrough in this process, as each proposed activity was
assessed in an inferential form, critical and literal questions,
concluding that their reading skills were qualified, the students
understood the texts and analyzed with argument their point of
view based on the situations that were set out.
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INTRODUCCION

Esta investigacion se desarrollé en el colegio Técnico José Félix Restrepo, la cual es una institucion que incluye
en sus aulas nifios y jovenes en condicién de discapacidad visual (ceguera y baja vision) y/o multidéficit, la cual
hace referencia a estudiantes que, ademds de su condicidn visual, presentan una discapacidad asociada que
puede ser de tipo sensorial o cognitiva. El objetivo del colegio en materia de inclusion es facilitar los procesos
académicos y sociales por medio de la adaptacion de material y de flexibilizacion curricular para atender de
manera pertinente a esta poblacién.

Por otra parte, en la institucidn se realiza un trabajo con los profesores quienes reciben capacitacién por
parte de los docentes de apoyo, a cerca del manejo de la tiflotecnologia (entendida como las herramientas
tecnoldgicas que permiten el acceso a la informacién de manera més efectiva) y la lectoescritura del sistema
Braille, logrando que sea implementado en las diferentes asignaturas y espacios académicos, para que los
estudiantes en condicién discapacidad tengan un proceso de inclusion exitoso.

A partir de la observacion participante que se desarrollé como elemento diagndstico de la investigacion,
se pudieron establecer las siguientes situaciones de los estudiantes en situacion de discapacidad visual: En
primer lugar, algunos docentes desconocen el sistema braille lo que dificulta la evaluacién o correccion
inmediata de trabajos escritos. Segundo, se encuentra con un grupo de companeros que poco conocen
acerca de la discapacidad y no pueden brindar apoyo o ayudas necesarias (repeticién verbal de alguna
instruccion, descripciones, adaptaciones, entre otras). Tercero, los docentes especializados que se encuentran
enlainstitucién parael apoyo de estos educandos tienen poco manejo del sistema braille porlo que no hay una
correccion, retroalimentacién o evaluacién de cémo estd siendo participe el estudiante dentro de las clases.
Por tltimo, el educando con discapacidad visual se encuentra con actividades pedagdgicas dentro del 4mbito
educativo, donde no se realizan adaptaciones necesarias para que pueda ser participe de manera satisfactoria.

Ademas, los escolares con esta condicion presentan poca habilidad en lalectura lo cual dificulta los procesos
de abstraccidn de ideas principales y secundarias, realizar inferencias y el reconocimiento de los diferentes
tipos de textos. Es por esto, que el interés de esta investigacion es poder brindar una estrategia pedagdgica
que oriente este proceso, para que puedan mejorar la capacidad de abstraccién de informacién, generando
un cambio en su comprension lectora y optimizar su proceso de inclusién educativa.

Es asi que, el objetivo de la indagacién fue evaluar la implementacién de una secuencia diddctica que
permitird intervenir los procesos de comprension de lectura en sistema braille, en estudiantes en condicién
de discapacidad visual de bachillerato del colegio Técnico José Félix Restrepo IED, donde se evidencie si hay
una inclusion educativa desde el enfoque Inter seccional.

Los antecedentes investigativos tratados se desarrollaron a partir de la consulta de repositorios de
diferentes Universidades de Ecuador, Espafia y México donde se destacan los trabajos de Parraga (2015),
Rodriguez (2010), Santana (2013), Soriano et al, (2013) y Valero (2017), las cuales reflexionan el rol del
estudiante con discpacidad visual en el aula y cémo deben ser usadas las nuevas tecnologias de la informacién
para su inclusién de manera efectiva en aula regular.

A nivel nacional, indagaciones como las de Alvarez y Rodriguez (2016), Casas (2016), Leén (2016) y Soler
(2014), demuestran el trabajo realizado en busca de mejorar los procesos lecto escriturales de la poblacién
con discapacidad visual por medio de textos adaptados, ayudas computarizadas y efectividad en los procesos
inclusivos donde se evidencian cambios en el desarrollo académico de esta comunidad.
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La orientacion tedrica de la indagacion se sitia desde la interseccionalidad, el cual es un enfoque que resalta
las categorias creadas socialmente y como estan relacionadas entre si. Los ejes principales que trae consigo este
término son: género, etnia, religion, discapacidad, edad, entre otros. La teoria propone que los seres humanos
contamos con mas de una de estas categorias y que analizando cada situacién en particular, se puede crear
una identidad individual, por lo que no se debe hablar de desigualdad ni de injusticias de ningun tipo porque
cada ser humano es diferente y tiene sus propias caracteristicas. Es necesario mencionar que la sociedad tiene
diferentes categorias construidas social y culturalmente para clasificar a las personas, pero estas mismas llevan
generalmente a una discriminacién. Entre las categorias mas importantes estan: origen étnico, clase social,
edad, nacionalidad, religion, orientacion sexual, entre otras, generando una interseccion entre unas clases y
otras, formando una discriminacién social por unos ideales formados culturalmente, pero que no tren consigo
una posible diversidad.

En Colombia, establece el Ministerio de Educacion Nacional (2013) que:

Se considera que la perspectiva interseccional ayudard a evitar los riesgos, presentes en el enfoque diferencial de derechos,
de homogeneizar a los grupos considerados diferentes, ocultando las desigualdades y diferenciaciones internas; de
“esencializarlos” encerrdndolos dentro de fronteras culturas fijas, negando su historicidad y dinamismo; o de ignorar las
relaciones de poder que subyacen y reproducen diferencias desiguales. p. 42)

Relacionando lo anterior al término discapacidad, podemos inferir que dentro de las politicas educativas las
diferentes experiencias que cada individuo haya vivenciado puede tener un impacto mas o menos significativo
desde donde se mire, porque las experiencias situadas para Rivera (2016), son entendidas como el conjunto
de vivencias, situaciones, factores fisicos, contextuales, ambientales, histéricos y politicos que han permitido
que la persona tenga una experiencia positiva o negativa segun sea el caso.

Pero, ¢qué sucede cuando no todas las personas tienen un acceso a este derecho?, acd entra la exclusién,
donde podria entonces considerarse a la educacién como una marginacién debido a que no todas las personas
en condicién de discapacidad tienen acceso a esta por diferentes factores. Desde lalegislacion actual no se debe
vulnerar el acceso a la educacion, pero esto no se cumple a cabalidad porque hay muchos vacios estructurales
y conceptuales que no permiten que haya una cambio en la mirada social hacia esta poblacion.

Cuando hablamos de discapacidad se retoman los “lineamiento politicos de la educacion
inclusiva”propuestos por la Secretaria de Educacién Distrital en el ano 2018 que propone diferentes
enfoques: derechos humanos, diferencial, territorial, perspectiva de género e interseccionalidad, siendo este
tltimo el mds completo porque analiza “los sistemas de dominacidén (racismo, sexismo, homofobia, etc.), no
se relacionan como una agregacién de desigualdades en la vida de una persona sino de modo simultaneo,
complementario, imbricado y coherente provocando mayores condiciones de vulnerabilidad” (p. 20).

Cuando se relaciona la interseccionalidad con la inclusién de las personas con discapacidad es importante
senalar:

- Se debe reevaluar el término en condicion de discapacitad, porque desde el titulo ya contempla la
presencia de discriminacidn, ya que hace énfasis en que estd en una condicién diferente respecto a otro, la
cual a su vez interacttia con uno o mds factores exclusionistas que afectan a la persona.

- Es importante hacer un seguimiento a las personas con discapacidad desde los ambitos donde estin
inmersos para evaluar las politicas y programas que han sido creados y asi, disminuir la desigualdad social,
poder combatir los espacios de discriminacidn y realizar cambios oportunos para que las nuevas generaciones
experimenten una realidad diferente.

- Hacer un “analisis socioldgico dirigido a dilucidar el tema de la reproduccion de las desigualdades a causa
de la interaccién de més de dos factores de discriminacion, examinando las consecuencias que se pudiesen
proyectar a causa de dicha fusién e interaccién” (Buenaiio, 2017, p. 26).

- Fomentar en la comunidad educativa valores y pricticas que reduzcan la discriminacién.

En cuanto a la normatividad colombiana en materia de inclusién se a la Corte Constitucional (2004),
el Ministerio de Tecnologfas de la Informacién y Comunicaciones (2013) y el Ministerio de Salud (2016),
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por medio de la Politica Publica de Discapacidad e Inclusién Social impulsada por el Consejo Nacional de
Politica Econdmicay Social (CONPES) en su decreto166 del afio 2013 del ministerio de Salud y Proteccién
Social que busca asegurar el goce pleno de los derechos y cumplimiento de los deberes de las personas con
discapacidad.

La Ley Estatutaria 1618 de 2013 aprobada por el Ministerio de Salud y proteccién social establece
un reconocimiento y resignificacién de la discapacidad desde el ambito social y derechos humanos para
garantizar su inclusién plena. El Decreto 1421 del Ministerio de Educacién Nacional (2017), reglamentado
en el marco de la Educacién Inclusiva establece todos los pardmetros para la atencién integral de las personas
con discapacidad, donde el servicio educativo debe garantizar el ingreso a las personas con discapacidad bajo
unas condiciones de accesibilidad, flexibilidad y equidad con los demis estudiantes sin discriminacién alguna,
para lo cual, los docentes deben aplicar el Disenio Universal de Aprendizaje con el objeto de generar espacios
de igualdad de oportunidades y enriquecer las pricticas educativas (Presidencia de la Repuiblica, 2017).

Con esta normatividad queda claro que se debe garantizar el ingreso a cualquier persona en condicién de
discapacidad ala educacién publica, donde el gobierno nacional va en busca de una igualdad de oportunidades
y condiciones para este grupo de personas; ademds, que es importante buscar la permanencia y egreso de
estos estudiantes y que ante todo primar pertinencia, eficacia, eficiencia y calidad, eliminando las barreras que
limitan a estos sujetos en el ambito educativo.

A continuacién, en la tabla 1, se realiza una breve descripcion de las categorias usadas durante la
investigacion.
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TABLA 1
Sistema de categorias de la investigacion

Categoria

Concepto

Discapacidad visual

Ceguera: “hablamos de personas con ceguera para referimos a aquellas
que no ven nada en absoluto o solamente tienen una ligera percepcion
de luz (pueden ser capaces de distinguir enfre luz vy oscuridad, pero no
la forma de los objetos™ (Organizacion de Ciegos Espafioles, 2013,
p. 22). La deficiencia visual es “aquellas personas que con la mejor
correccion posible podrian ver o distinguir, aungue con gran dificultad,
algunos objetos a una distancia muy corta (Organizacion de Ciegos
Espafioles, 2015, p. 22). En la mejor de las condiciones, “algunas de
ellas pueden leer la lefra impresa cuando €sta es de suficiente tamafio v
claridad, pero, generalmente, de forma mas lenta, con vn considerable
esfuerzo y utilizando ayudas especiales™ (p. 23).

Escritura

En la escritura del sistema braille se debe tener en cuenta diferentes
factores: que el nifio tenga nociones tempero-espaciales previas que
le permitan la adguisicion de esta habilidad; que sepa que se escribe
de derecha a izquierda invirtiendo la numeracion de los puntos dentro
del cajetin se debe escribir llevando el orden de los puntos para que no
haya confusiones. Antes de iniciar la escritura se debe tener precision
v ubicacién dentro del cajetin v, por ultimo, todos los puntos deben
tener un relieve idéntico por lo que se debe trabajar la presion manual
con actividades previas (Bueno & Espejo de 1a Fuente, 2004; Martinez
& Polo 2004).

Inclusion

El término se define como: “el derecho que tenemos los nifios, las
nifias, adolescentes, jovenes v adultos, a una educacion de calidad,
que considere v respete nuestras diferentes capacidades v necesidades
educativas, costumbres, etmia, idioma, discapacidad, edad. eftc”
(Ministerio de Educacién Pera, 2007, p. 8). Esta educacion no se
enfoca netamente a las necesidades educativas especialessino también
se retoman las necesidades individuales v comunes (Organizacion de
Estados Iberoamericanos (2007); Ministerio de Educacion Nacional
(2012) Secretaria Educacion del Distrito (2018).

Lectura

Para Juan Mata en su libro Leer cimo, ensefiar gue, afirma que:
“la lectura esta amenazada de muerte por la wrrupcion de las nuevas
tecnologias de la informacion v comumicacion, dando por supuesto
que el tiempo que los nifios v jovenss emplean en navegar se defrae
de la lectura de libros™ (2008, p. 210); es decir que, si estamos usando
1a lectura de manera mas trivial, solo para jugar, enviar un mensaje
o testear a un amigo o familiar Para el mifio con discapacidad visual
la discriminacion perceptiva que el infanfe tenga le va a permifir
identificar con mayor rapidez los caracteres escritos. Es por esto que se
hace primordial favorecer el uso de las manos como instrumento para
construir imagenes con significado. Es necesario que el nifio ciego,
explore de forma significativa los objetos de manera bidimensional
para que “llegue a formar imagenes que le ayuden a elaborar la
informacion mas eficazmente” (Orgamizacion de Ciegos Espafioles,
2015 p. 49; Martinez & Polo, 2004; Mata. 2008).

Sistema braille

El codigo braille se constituye de dos columnas v tres renglones
de puntos en relieve que se adaptan a la sensibilidad de la vema
de los dedos. De esta forma, se consigue que las personas ciegas
reconozean cada letra con una imagen tactil El codigo braille se basa
en la combinacion de 6 puntos en relieve sobre un espacio llamado
“cajetin”. Este tiene unas dimensiones de 6.2 ¥ 7.1 mm de alto y un
anche de 3.7 v 4.5 mm. A los tres puntos izquierdos del cajetin se le
asigna de arriba abajo los ntmeros 1, 2 v 3 v, los de la derecha 4, 5 v 6.
Con la combinacion de dichos puntos se obtiene aproximadamente 64
combinaciones que seran las letras v simbolos de lectoescritura braille
(Martinez & Polo, 2004).
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Fuente: Elaboracidn propia a partir de revision documenta

Actualmente, los estudiantes en condicidon de discapacidad visual estan en aula regular con apoyos
pedagdgicos pertinentes; sin embargo, los docentes no estdn al tanto de cdmo se usa el sistema Braille y
generalmente no tienen la capacidad de evaluar o rectificar si el estudiante entiende o no un texto, situacién
que hace dificil la manera en que los educandos aprenden, comprenden y elaboran textos. Es por esto, que
se busca disefiar una propuesta pedagégica dirigida a maestros y alumnos respecto al uso pertinente del
sistema Braille, para poder asi llevar a cabo un proceso académico oportuno e inclusivo desde el enfoque Inter
seccional.

METODO

El proceso metodoldgico se desarrollé en la investigacion desde la perspectiva epistémica de Sousa (2009),
denominada: epistemologias del Sur, que el autor define como

...) la busqueda de conocimientos y de criterios de validez del conocimiento que otorguen visibilidad y credibilidad a las
q y q gu y
précticas cognitivas de las clases, de los pueblos y de los grupos sociales que han sido histéricamente victimizados, explotados
y oprimidos, por el colonialismo y el capitalismo globales. (p. 12)

Por su parte, las epistemologias del Sur buscan traer esas ideas que estan del otro lado de la linea, porque si
no se hace, no se podréan ver las formas de exclusion radical en las que viven todas las teorias, como la teoria de
ciudadania, derechos humanos, democratica; en tanto los socidlogos y pensadores deben reflexionar, ubicados
en esta linea abismal para ver més all4 de las realidades metropolitanas. Para Sousa (2009), existen dos ideas
fundamentales en las epistemologias del Sur: la ecologia de los saberes y la traduccién intercultural, que
permiten visibilizar y validar el conjunto de saberes y pricticas que las comunidades generalmente marginadas
han desarrollado para integracion con el mundo. La gran idea que lleva las epistemologias del Sur es la nocién
de que la comprensién del mundo es mucho mds amplia que la comprensién occidental. Por eso, hay que
mirar la infinita experiencia del mundo y no hay ninguna teorfa general que la pueda cubrir y contabilizar a
todas, en tanto se requiere una teorfa general de la imposibilidad de una teoria general, por lo cual se debe
vivir y celebrar la diversidad y no sufrirla.

La indagacién tiene un enfoque cualitativo porque las acciones que serdn objeto de investigacién “se
centran en la comprension de la realidad considerada desde sus aspectos particulares como fruto de un
proceso histdrico de construccién y vista a partir de la lgica y el sentir de los protagonistas” (Quintana,
2006, p. 48). Se toma entonces este enfoque porque las acciones de observacién, descubrimiento de nuevos
conceptos y el razonamiento hacen parte de la investigacion social que se lleva a cabo en la institucion
educativa.

Dentro del campo de la investigacion social y cualitativa existen diferentes metodologias de indagacion,
pero atendiendo y procurando la coherencia entre los objetivos, los postulados tedricos, conceptuales y
epistémicos, el método a desarrollar es la etnometodologia, la cual tiene sus cimientos en la década de los
sesenta, a partir de los trabajos de Garfinkel (1967), (1974), Cicourel (1974) y Zimmermann et al, (1978);

la cual es entendida como por Firth (2010), como

[...] una propuesta bésica de la sociologia que ofrece una perspectiva particular acerca de la naturaleza e indagacién del orden
social. Los etnometodologistas estudian lo que se da, por cierto, las practicas del sentido comtn a través de las cuales los
miembros de la sociedad coordinan, estructuran y entienden sus actividades diarias. (p. 598)

Tomando como referencia esta definicidn, la etnometodologia fue el procedimiento que orientd la
investigacion, debido a que se tom¢6 como referencia un conjunto de estudiantes en condicién de discapacidad
visual, dénde por medio de algunas técnicas e instrumentos del orden cualitativo, se buscé analizar
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informacidn sobre los procesos lecto escritores que desarrolla este tipo de poblacidn, los cuales contribuyen
al reconocimiento de la diversidad educativa en las aulas de la nacién.

El colegio Técnico José Félix Restrepo genera procesos de acompanamiento en la formacién integral de
nifios y jovenes a nivel cognitivo, afectivo, expresivo, con el objetivo de fomentar el desarrollo de personas
competentes, trascendentes y comprometidas con el mejoramiento de su entorno, calidad de vida y de la
sociedad colombiana. Es una institucién que se caracteriza por brindar un apoyo permanente a los estudiantes
de inclusién que se encuentran en la jornada mananay noche con discapacidad visual (ceguera y baja vision).
Se elige entonces como poblacidn a ocho estudiantes con ceguera total de la sede A jornada mafiana, donde se
hace notorio que presentan diversas dificultades en la comprension lectora a nivel literal, inferencial y critica
del sistema braille; ademds, de poca fluidez verbal para poder generar textos escritos, de acd nace la necesidad
de buscar una metodologia que cambie esta situacién y permita la inclusion de estos jovenes en el aula regular.

Los instrumentos de recolecciéon de informacién fueron el Test de Andlisis de Lectura (TALE) de Cervera
y Toro (1980), los diarios de campo de Martinez (2007), y la secuencia did4ctica denominada Braillectura,
los cuales fueron validados por expertos en el drea de inclusién de personas con discapacidad visual.

Las fases que se tuvieron en cuenta para esta investigacion estdn basadas en los planteamientos de Garcia
etal, (1996):

-Fase preparatoria: el investigador inicia con la construccién de una problemética y un disefio para poderlo
intervenir.

- Fase reflexiva: Luego que el investigador ya tiene definida una problemdtica se pasa a la pregunta de
investigacion donde se determina una realidad educativa y una posible intervencién autorreflexiva.

- Etapa de disefio: Después del proceso teérico, se debe estructurar una arquitectura que tenga en cuenta:
los sujetos de investigacién, qué método serd el més apropiado que método de indagacion se va a utilizar,
qué técnicas de investigacion se usardn para recoger y analizar datos y como se realizan las conclusiones de
la intervencién.

- El trabajo de campo: En un primer momento se da la observacién teniendo como base a los sujetos,
materiales y diddcticas que pondré en escenario.

- Fase informativa: Es la presentacion y difusion de los resultados.

RESULTADOS

A continuacién, se realiza una breve descripcién de los resultados obtenidos de los instrumentos de
recoleccion de informacién primero, se toma como referente el test TALE 1, luego los diarios de campo, la
secuencia diddctica implementada y por ultimo la ejecucién de TALE 2, donde se realiza una comparacion
de los avances obtenidos por los estudiantes con discapacidad visual. Finalmente, se realiza una triangulacion
de la informacién de la investigacién implementada.

El Test de andlisis de lectura y escritura (TALE), fue creado por Josep Toro y Montserrat Cervera en el
afio de 1972. Es una prueba que determina a nivel general las caracteristicas de lectura y escritura de cualquier
nifio en el proceso adquisitivo de este. Esta prueba se divide en dos grandes grupos, lectura y escritura. En la
parte de lectura se espera que el evaluado realice las siguientes actividades: lectura de letras, lectura de silabas,
lectura de palabras, lectura de texto, comprension lectora y velocidad lectora. Se inicia desde lo mas concreto
a lo més general. Cada uno de estos items es puntuado y al final de esta seccion son sumados para saber el
desempeno. Luego se inicia con la escritura que se divide en los siguientes items: tamafio de letra, irregularidad
en laescritura, oscilacién, lineas anormales, interlineacidn, superposicion y curvas. Al igual que lalectura cada
error es punteado y se ird registrando en una rejilla de evaluacion. Por otra parte, se evaltia a su vez la ortografia
natural y la ortografia arbitraria. La primera tiene relacion con la sustitucién, omisién, unién, separacion,
adicidn, inversién de letras e inversién de silabas. La segunda, hace referencia a la acentuacién, puntuacion,
consonantes simples y dobles. Es importante resaltar que dentro de los estindares evaluados dentro de la
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prucba estd la grafia y la posicién que ocupan las letras dentro de determinado renglén (Cervera & Toro,
1980).

En la tabla 2, se visualiza la situacién del estudiante invidente desde el mismo momento de su aplicacién
y permite al docente conocer los fallos ortograficos que puede presentar el educando y permite la adaptacién
y plan de intervencién oportuno.
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TABLA 2

Resultado de TALE 1 en relacién a las categorias de anélisis

Categoria

Hallazgos

El Test fue adaptado para la
poblacién con ceguera total para
poder validarlo por expertos v
ser fiel a la estructura principal
del original. Se evidencia que a
pesar de su condicidn visual los
estudiantes pudieron realizar
todas las actividades
establecidas con una
prolongacién de 10 minutos
maximo por cada iterm. La
prueba diagndstica rmuestra que
los estudiantes se muestran
INSeguros para responder
algunos iterms por su
complejidad ¥ por su poca

Discapacidad relacion directa con 1a lectura y la

visual

Escritura

[nclusion

Lectura

Sisterma
Eraille

escritura.

Esta categoria se evalia por
medio de 1as actividades: copia
de palabras, dictado y escritura
espontanea. Los educandos
presentaron ormisidn ¥/ o
sustitucidn de fonermas que no se
encontraban en el texto de igual
ITIANETa; MOSTaron errores
ortograficos por realizar la
actividad de manera rapida
Hubo dificultades para el
desarrollo de la prueba, se
MOSITaron temerosos e
inseguros.

Por el hecho de realizar una
adaptacion al test ya se da por
sentado que hay una diferencia a
la poblacién regular. Los
estudiantes con discapacidad
visual afirman que en clases no
pueden realizar la mayoria de
actividades al mismo ritrmo que
515 cormparierss, por esto no ven
la relevancia en escribir con
buena ortografia o leer
COITeCtarnente. Algunos
confiesan que no leen la torma de
apuntes realizada en clase y que
s6lo 1o hacen para satisfacer al
docents

Esta categoria se evalia por
medio de 1as actividades
reconocimiento de simbolos v
comprension lectora. En el
reconocimients de simbolos el
desemperio fue similar en los
estudiantes, presentan dificultad
en 2] reconocimiento de los
simbeolos, yva que algunos no son
muy usados v se confunden con
simbologia matematica signo de
adriracion, signo de
interrogacion, comillas, entre
otros). Estos resultados dan una
idea del poco uso que estos
estudiantes hacen de os signos
de puntuacion en sus escritos
académicos

Es importante que el estudiante
haga un mayor uso de este
sisterma en las actividades que
realice, no s¢lo académicamente
sino en todo lugar donde se
desenvuelva para poder asi bajar
1os indices en comparacion con
sus cormparieros, adermas de
perrmutic una independencia para
la realizacidn de cualquier
accidn. La adaptacidn de la
prueba fue hecha con la
maquina perkins para poder
observar cualquier error por
parte de los investigadores, pero
a pesar de esto, los estudiantes
no leian ni comprendian algunas
instrucciones por lo que se debia
reforzar verbalmente.
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Fuente: Elaboracién propia

Otro instrumento aplicado en la investigacién fueron los diarios de campo que ayudan al indagador a
enriquecer y evaluar la prictica educativa. Dentro del diario de campo se dividen tres puntos: la descripciéon
que hace referencia a la manera narrativa de detallar el desarrollo de la accién. “En esta parte de la
descripcion también se describen brevemente las relaciones y situaciones de los sujetos en ese contexto y esa
cotidianidad” (Martinez, 2007, p. 77).

La segunda parte se denomina argumentacion y se busca profundizar la relaciones y situaciones que se
escriben en la descripcidn, claro estd, que se debe tomar la teorfa como base para “poder comprender como
funcionan esos elementos dentro del problema u objeto de estudio” (Martinez, 2007, p. 78). Por tltimo, se
encuentra la interpretacién donde el indagador debe hacer un anilisis de la experiencia vivida en la préctica
para poder interpretar y comprender lo sucedido en el proceso investigativo.

Parallevar abuen término este fendmeno es necesario que el investigador tenga una objetividad respecto al
hechoy debe tener cuidado con los juicios de valor que denomina. En la tabla 3, se dan a conocer los resultados
de los diarios de campo.
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Resultado de los diarios de campo en relacion a las categorias de andlisis.

TABLA 3

R S - o

Categoria

Hallazgos

Discapacidad
visual

Los estudiantes conversaban con los investigadores y se
mostraban expectantes de las actividades que se realizarian
porque eran actividades llamativas y fuera de lo comun. En la
interacciéon entre ellos se manifiesta su desagrado para usar el
sistema braille porque manifiestan que es complejo hacerlo con
rapidez a la hora de realizar copia dentro de las clases. ademas
por la complejidad del mismo. Se evidencia que la gran mayoria
de estudiantes utilizan de su mano predominante, su dedo indice
para leer y posteriormente escribir. Las actividades las desarrollan
de manera satisfactoria.

Escritura

Al no contar con mucho tiempo para la implementacién de la
secuencia. los estudiantes escribian de manera rapida cometiendo
omisiones o sustituciones en los puntos dentro de la pizarra. En
los textos realizados ellos optaban por preguntar qué otras ideas
podian implementar. porque sus niveles de argumentacion son
pocos. En ocasiones perdian el renglén v optaban por pedirle al
investigador que les dirigiera la mano para nuevamente retomar
la actividad. ademas de perder el renglon o cajetin por agentes
externos como ruidos o interrupciones de ultimo momento.

Categoria

Hallazgos

Inclusion

En las conversaciones hechas. se hace evidente que ellos
prefieren tener al lado a un compaiero vidente que les lea o que
escriba en tinta para ellos no tener que hacerlo. Sienten una gran
desventaja frente a su grupo porque cuando desean hacer aportes.
va el docente de aula va en otra temdtica y no hace la revision
correspondiente a sus escritos al no tener el conocimiento del
braille. Se cuenta ademds con tiflotecnologia que podria ser una
ayuda para la toma de apuntes, elementos como (all reader, jaws.
grabadora de voz. entre otros).

Lectura

El aula de apoyo cuenta con material en braille, pero en su
mayoria son textos muy extensos y pesados, lo que causa que el
estudiante no desee llevarlo a casa o clase. Son pocos los espacios
donde ellos leen. solo lo hacen donde se les entrega el material
impreso. Se debe reforzar el uso de los dos dedos indices para una
mayor percepcion haptica y. por ende. una mayor comprension de
textos. E1 INCT ha impreso gran cantidad de textos. pero pocos
son llamativos para los estudiantes. se debe suministrar lecturas
de acuerdo las edades de los estudiantes para que se interesen
nuevamente por la lectura.

Sistema Braille

Debe ser visto como la escritura convencional de los nvidentes.
el sistema braille tiene todos los elementos para ser una lengua
escrita que transmite e intercambia saberes a toda la poblacidn sin
importar su condicion.

Hay que darle mas importancia, realizar mas seguimientos
de como se esta usando dentro del aula. implementar mas
capacitaciones a los docentes para que ellos tengan una exigencia
a la hora de calificar producciones escritas y asi poder retomar el
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Fuente: Elaboracién propia

Para subsanar estas dificultades se propuso implementar una secuencia didactica, la cual busca que el
estudiante recorra diferentes momentos de aprendizaje que demandan una complejidad mayor, en la medida
en que avanzan los temas a tratar; para esto, se crea una serie de actividades secuenciadas que ayudardn a
vislumbrar el rendimiento académico de los estudiantes respecto a su comprension lectoray dard una mirada
més amplia acerca de cémo pueden ser intervenidos en el aula en un futuro préximo.

La secuencia didéctica busca que el estudiante promueva, abstraiga, deduzca, elija, demuestre y halle
diferentes soluciones a una serie de incognitas planteadas en cada actividad para mejorar la comprensién
lectora en los niveles literal, inferencial y critico, para lograr generar un cambio en sus hébitos de lectura 'y
abstraccién de informacién.

Para Diaz (2013), las secuencias son utilizadas con la finalidad de crear situaciones de aprendizaje que
permitan desarrollar un aprendizaje significativo, por ello, es importante resaltar que los talleres realizados en
la secuencia tienen un fin de identificar como se encuentra el estudiante en su analisis de informacién y qué
puede deducir cuando se presenta algin tipo de distractor dentro de la gufa. La estructura a trabajar dentro
de la secuencia didéctica se basa principalmente en tres momentos planteados:

a) Actividades de apertura: Cada actividad contara con un momento de inicio al tema a través de una
pequena indagacién de conocimientos previos que permita despertar el interés del estudiante por la tematica
a trabajar; b) Actividades de desarrollo. Seran aquellas acciones donde el estudiante aplique su conocimiento
y de solucién a un tema en particular y, ¢) Actividades de cierre: Es aquel momento donde se evalta la
intervencién del educando en la actividad. Por lo general, son preguntas de respuesta abierta que vislumbran
un poco la participacién y pertinencia del tema tratado y una retroalimentacién conjunta de posibles
dificultades del desarrollo de esta.

Cabe aclarar que dentro de la aplicacién de la secuencia didéctica hubo una adaptacién de la misma
al sistema Braille, debido a la condicién visual que presentan los estudiantes que hicieron parte de la
investigacién y cuyos resultados se muestran en la tabla 4.
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TABLA 4
Resultado de secuencia didéctica Braillectura en relacidn al andlisis de categorias

Categoria Hallazgos
Luego de las diez sesiones
realizadas en la implementacion
de la secuencia didactica se puede
afirmar que los estudiantes
fueron participes y estaban a la
expectativa de las actividades que
debian desarrollar. Sintieron
Discapacidadfacilidad en algunas actividades
visual porque al estar en sisterna braille,
facilitd su desarrollo y permutid
que se concibieran a gusto
desarrollandolas. Es importante
que siempre se maneje el lenguaje
conocido para el estudiante en
este caso la adaptacidn al sisterna
braille.
Durante la implementacién de la
secuencia didactica, se busco que
en estas actividades los
estudiantes terminaran 10s textos,
predijeran finales, completar
espacios y organizar diferentes
estructuras gramaticales. Todo
esto fue desarrollado de manera
escrita, donde los investigadores
notaban la apropiacién del
lenpuaje escrito y el correcto uso
del sistemna Braille. Ademas, estas
actividades permitieron que los
educandos sintieran mayor
seguridad en la elaboracién de
textos porque no fueron juzgados
si habia en una u otra ocasién
algun tipo de error
Categoria  Hallazgos
La secuencia didactica fue
pensada para estudiantes
regulares y estudiantes en
condicién de discapacidad visual,
COITIo un apoyo que se le pusde
brindar al docente de aula como
una manera diferente de evaluar
procesos de apstraccion y
creacién textual, se buscd,
ademds, que el estudiante regular
realizara las mismas actividades y
que infiriera errores ortograficos o
de coherencia de texto, algo que
se ha perdido un poco dentro del
aula. Ademas, de ser un material
flexible v pensado para diferentes
edades que puede ser adaptado a
diferentes edades y discapacidad
es como fue pensado en un
principio
Luego de la implementacién de la
secuencia didactica 1os
estudiantes fortalecieron la
capacidad de percibir errores
ortograficos, de escritura v forma
de las palabras. Podian deducir
facilmente 1os errores v palabras
repetidas en 1os textos, la
organizacion de un escrito en
Lectura desorden y organizar una
historia. Mediante estas micro
habilidades se pretendia mejorar
la comprension lectora de los
estudiantes, en cada actividad
propuesta se realizaba al final
una evaluacion Con preguntas de
tipo inferencial, critico y literal,
con el fin de fortalecer sus
habilidades lectoras
La implermentacion de la
secuencia didictica trajo consigo
una serie de textos que su
estructura presentaba diferentes
signos ortograficos, 1os cuales 1os
estudiantes comenzaron a
identificar y cornprender su uso
dentro de 1a lectura para dar
sentido v forma a estos. Se
maneja la simbologia braille de
ITIAMNera COITecta. Para que se
utilice correctamente en espariol ¥
no sea pensado como simbologia
de otro tipo (musical, quinica o
fisica), que es muy cormun que se
encuentre esta confusidn; ademas
de usar instrumentos como la
mAquina perkins, que permitié 1a
realizacion de 1os puntos en alto
relieve con gran claridad para los
estudiantes

Escritura

Inclusion

Sisterna
Eraille
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Fuente: Elaboracién propia

Después de la implementacién de la secuencia diddctica denominada Braillectura, nuevamente se efectiia
el TALE, con el fin de analizar los avances que obtuvieron los estudiantes invidentes, tal y como se dan a
conocer en la tabla S.
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TABLA 5
Andlisis de resultados luego de la implementacién de TALE 2

Categoria Hallazgos

Se puede afirmar que la
discapacidad wisual no tiene
limites a la hora de realizar
intervencion. Puede ser tratada
come otra poblacién ¥, o mas
importante es tener el material
iddneo para ellos en donde se
ven resultados extraordinarios
Son un grupo de estudiantes
partcipativos y dindricos que
Discapacidad retan al investigador a continuar
wisual Promoviendo espacios de
participacion de aprendizaje
Este test podria ser
implementado en los diferentes
Erados y procesos educativos
porque da diagndstico de cémo
estan los conocimientos
escriturales y es una fuente
IMpOrtante para tener en cuenta
¥ Como complemento a la
discapacidad wisual

La mayoria de estudiantes
presentaron dificultad en la
escritura porque a pesar de que
1as frases y las palabras se les
dictaban claramente y se les
repetian, siasi 1o solicitaban, 1os
estudiantes escribian
erréneaments. Los errores mas
frecuentes estan en: uso de b y v,
uso de tildes y mala posicién de
1a pizarra, 10 que conlleva a
colorar une o mAs puntos en el
cajetin. Los estudiantes fueron
creando hdbitos en la medida
que las actividades de la
secuencia didactica se iban
implernentando, para ellos era
importante sentir que lo que
escribian era entendido por los
investigadores

Escritura

Al ser actividades creativas y
diferentes a las usadas
convencionalmente en ¢lase, 1os
estudiantes regulares se sintieron
interesados en participar de las
actividades. Acd se evidencia que
€l rol se intercambid en €l sentido
que ellos comparaban preguntas
con 105 estudiantes con
discapacidad visual, logrando asi
Inclusién un afianzamiento de relaciones
interpersonales que son
necesarias dentro del aula.
Ademas de tener un espacio de
intercambic de conocimiento
porque los estudiantes regulares
POCO conocian de los
instrumentos y orden que debe
levar el sisterna braille y, con las
actividades comenzaron a
adquirirlo ya aprenderlo.

Categoria Hallazgos

Luego de la intervencidn, se
observd una mejoria significativa
en la copia de palabras, €l
estudiante tenia mas habilidad
en la lectura al utilizar 5us dos
MANOS para 1a ubicacion y
lectura de las palabras, de 25
palabras solamente obtuvieron
ErTores en 8 y otros estudiantes
TI0 tuvieron ninguno. Los

Lectura estudiantes presentaron mayor
destreza en el reconocirmiento de
105 simbolos al haberlos usado ¥
leido en las diferentes
actividades de la secuencia
didéctica porque
intencionalmente se repetian
para que se lograra una
interiorizacién conceptual
permitiendo un aprendizaje
significativo

Es importante que el sistermna
braille sea reforzado en espacios
extracurriculares, que se rete al
estudiante al buen uso de este y
que todos los materiales que
sean adaptados para esta
poblacidn sean idéneos y que
tengan la capacidad de perdurar
Sisterna en €l tiernpo (braille encima de
Braille acetatos o de cinta rotuladora),
para que €l estudiante pueda
interactuar con este sin dificultad
¥ sin el miedo a ser borrado
Como pasa con la hoja
convencional. Luggo de la
intervencion se ve una notable
mejoria en la utilizacidn de este
SiSterna tanto escrito como lector.



PERSPECTIVAS EDUCATIVAS, 2021, voL. 11, NUM. 1, ENERO-DICIEMBRE, ISSN: 2027-3401

Fuente: Elaboracién propia

Luego de los resultados anteriores, se realiza la triangulacién de la informacién donde se confronta los
hallazgos obtenidos por cada una de las categorias y su interlocucion con los postulados tedrico-conceptuales
de la presente investigacion, tal y como se observa en la tabla 6.
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TABLA 6

Caregoria

Hallazgos

Relacion con referentes teéricos

Discapacidad
visual

Losoch

la Organizacién de Ciegos

para esta investigacion muestran
diferentes miveles de percepeion.
héplica, a pesar que todos fienen.
fa misma condicion de_ceguera
fotal. Algunos han fenido més
estimulacion factil que ofros Lo que
facilifa 0 00 la lectura del sistema
braille. Se evidencia que atm hay
confusién de Ia simbologia braille
por lo que se demora el proceso
lector ¥, por comsiguiente la
oo de Iz i

P:

Espafioles (2013), la ausencia de
Ia visien no afecta los procesos
cogniivos, es por ello que siempre
se puede gemerar aprendizaje en
estos estudiantes, por o cual se debe
confar con diversos maferiales y
estrategias que permitan al estudiante
compensar esta ausencia de vision
con sus sentidos restantes, generando
asi  aprendizaje significativo que
responda 2 las capacidades ¥

de este.

El uso correcto de las dos manos
sobre el papel es vital para que
Baya una mayor interiorizacion de
conceptos.

Escritura

Los  estudiantes  presentan
inconvenientes a la hora de
realizar escritos. Por lo general,
escriben como escuchan ¥ 1o
tienen en cuenta las nomuas
ortograficas bisicas. Esto se debe
2.que no leen en otros espacios que
1o sea el académico. por o que s
quedan con esos emores; ademis
porque no hay una correceion de
Ios docentes de apoyo para que
se vaya afianzando su escrifura,
sino que ellos se quedan con
esas dificultades y no hay un
pmfeslcmal que esié al pendiente
de este proceso. En la escritura
espontinea les cuesta tener ideas
secuenciadas para realizar w
fexto y es evidente que no usa
sus dos manos para poder ubicar
su punzén y, por consiguiente, se
tiempo en 1a continuidad de
Iaactividad.

Luego de 1a infervencién algunos
de los estudiantes ya empezaron.
a manejar mas sus dos manos
¥ preguataban cémo se debia
escribir y qué puntos teafan Tos
simbolos poco comunes como a x
v la u diéresis.

Si se evalta Ia escritura braille hay
una gran cantidad de inconvenientes.
Primero, porque ¢l mancio de a
pizama se hace de manera rapida
paa ir a la par con los videntes;
segundo, porque en  ocasiones
adquieren estereotipias (movimientos
involuntarios  repetitivos, sonidos
constantes sobre la pizama, presion
sobre ¢l globo ocular con los dedos
u bjetos, entre ofros), que dificultan
Ia escrifura; fercero, porque no se
desarrolla 1a conciencia fonoldgica,
un To que fleva a que no identifiquen
bien 1o que estén escuchando, ademis
de contar con bastantes emores
ortogrificos  causa de su poco gusto
pos Ia lectura . Se pusden cacontrar
sepeticiones, adicionss, iaversionss,
sustifuciones v emores de sobre
posicion de 1a pizarra

Categoria

Hallazgos

Relacién con referentes teéricos

Inclusién

Los estudiantes con discapacidad
visual se demoran el doble de
tiempo en realizar actividades de
lectura y escrifura en comparacién
con sus compaiieros regulares.
Esto se debe a varios factores:
el primero, es la contaminacién
auditiva quese sufre dentrodelaula,
que es muy midoso y hace que el
estudiante pierda facilmente el hilo
de 1o que el docente estd tratando
de explicar Segundo, se encuentra
que el maestro en su manera de
comunicarse verbalmente 1o se
hace entender, obvia situaciones
como “esta palabras se escribe
con. "y a su vez, el docente de
aula se e es preseatado cl trabajo
escrito en braille, pero €L, al no

conocer el sistema se remite al
aula de apoyo donde se debe hacer
Ia transcripcién de braille 2 tiata
pero este proceso demora dos o
mis dias y el docente ya ha sacado
sus ealificaciones, proceso que 1o
es retroalimentado y el estudiante
con discapacidad visual 1o supo
como fue su desempeiio y qué
debe mejorar

Ademis, que sus compafieros de
aula no estin capacitados para
realizar apoyo porque no conocen
el sistema braille y pricticamente.
el esudiante con discapacidad
se encuentra en el aula pero su
trabajo es de manera individual
pocas veces grupal.

Todas las instifuciones donde
se tmbaje con esta poblacién
dependiendo el residuo visual y los
tipos de ayudas opticas que requiere
el estudiante. estos deben ser fenidos
en cuenta para la elaboracion de
material, que le permitiri participar
en el proceso de apreadizaje porque
tendri a posibilidad de ser un sujeto
activo en el proceso académico
de acuerdo a sus capacidades y
habilidades, logrando una inclusion
de manera activa y efectiva en los
distintos espacios académicos

La normatividad nacional debe
ganantizar el ingreso a cualquier
persona a ka cducacién piblica o
privada, que el Gobiemo Nacional
va en busea de una igualdad de
opornumidades y condiciones para
este grupo de personas (Ministerio
de Educacion Nacional 2012)
ademis de buscar la permanencia
con pertinencia. eficacia. eficiencia
y calidad eliminando las bareras que
limitan a estos sujetos en el ambito
educativo.

Categoria

Hallazgos

Relacién con referentes tedricos

Lectura

Los estudiantes leen de manera
pausada con poca fuidez. Se
realiza la lectura, pero mo hay
comprension del texto en cuanto a
idea principal. personajes o mudo
«de Ia historia. Por lo general. los
estudiantes comentan que no leen
foera del aula de clase v que no
fes gusta mucho esta actividad
por los fextos largos y pesados.
Aseguran que hay pocos libros de
los cuales puedan tener acceso ¥
que prefieren escuchar audio libros
o hacer ofro tipo de actividades.

Gran parte deeste inconveniente se
«debe a que dentro de la institucion
cducativa no se kes cxige al igual
que sus compaieros que deben leer
v producit textos argumentativos

Para Martinez y Polo (2004), afirman
que un proceso lector se debe contar
con las siguientes habilidades:
Vocabulario  adecuado.  habilidad
de mantener wma conversacién
adaptaci6n social y emocional, interés
por libros ¥ cuentos, competencia
‘manual. discriminacion y experiencia
tictil y aumma mwuﬂmnlmm de
izquierda y derecha y desarrollo de
‘Memoria sino se cuenta con esto, es
dificil que el estudiante adquiera el
nibito de 1a lectura y llegue a uma
‘buena comprension extual

Sistema
braille

Hay una dificultad del sistema
braille porque usa simbologia
igual tanto para la matematica
como para la escritura. Entonces.
si un estudiante esti leyendo y
se encuentra con un guion. muy
seguramente en su mente se
reflejara el simbolo matemitico
‘menos™. Casi todos 10s simbolos
que se usan en el castellano
como signos de admiracién,
interrogacion, dos puntos, efc.,
tienen relacien con Ia simbologia
matemitica y por esto se crea
uma gran confusion en la parte
cognitiva del estudiante con
discapacidad visual Otro factor
a reevaluar es el método con que
el estudiante adquisio el sistema

Aligual que los videntes, existe una
signo grafia especifica para las areas
como: matematicas, quimica. fisica.
‘missica e informtica fo que hace que
Ia persona invidente deba memorizar
gran cantidad de combinaciones. Es
‘por eso ademis que un mismo signo
sirve para dos contextos diferentes.
“Por ejemplo: el signo de admiracion
representa también, en e contexto de
‘matemitica el signo mas” (Martinez
& Polo, 2004, p. 51).
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Fuente: Elaboracién propia

De forma general, se puede establecer que después de la aplicacion, sistematizacion, interpretacién y
andlisis de los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de los instrumentos, los estudiantes participaron
en los talleres planeados Se evidencié una apropiacion de conceptos, la cual permiti6 la comprension del
funcionamiento del sistema braille. La mayor motivacién se not6 cuando se trabajaron actividades didacticas
(adivinanzas, acertijosy retos). Ademds, reconocieron que esta secuencia mejord su comprension lectoray la
manera en que interpretan un texto.

Se encontrd que los jévenes en condicién de discapacidad visual cuentan con una gran potencial para
desarrollar sus principales habilidades de escritura desafortunadamente carecen de la orientacién necesaria
para explotarlas. En cuanto a lalectura, es de gran importancia que el aula de apoyo les brinde mas textos de
todo tipo: académicos, informativos y de interés de cada uno para fomentar dicha actividad de una manera
mas pedagdgica y didactica.

CONCLUSIONES

Las instituciones educativas que tienen a su cargo a estudiantes en condicién de discapacidad visual, deben
contar con los docentes que manejen los conceptos basicos del sistema Braille, para que esto se cumpla, es
necesario realizar talleres de capacitacion y sensibilizacién respecto a la discapacidad, propiciando asi que el
docente esté en condiciones de realizar el acompanamiento sin necesidad de recurrir al Aula de apoyo en los
momentos que lo requiera, sino que pueda responder ante estas situaciones exigiendo de manera imparcial
a todos los estudiantes independiente de su condicion.

Es por esto, que laactitud de los docentes ala hora de seguir el proceso lecto escritor de todos los estudiantes
debe enfocarse hacia “el valor que asigne a la lectura, al interés que promueva hacia esta, a la prioridad
que conceda a la aficién como plan escolar y a la forma en que puede desempenarse como un modelo
lector...” (Duque, Fajardo & Guzmdn, 2012, p. 144), por lo cual es primordial dar ejemplo, estar en constante
relacién con diferentes textos para asi contagiar a los estudiantes de este buen hébito.

Selograron los objetivos propuestos debido a que los estudiantes respondieron positivamente ala secuencia
didéctica puesta en prictica, porque cada participante en el proyecto de investigacién logré un cambio en su
proceso lector y mejord su nivel comprensivo a nivel inferencial, literal y critico.

Para el diagndstico pedagdgico se utiliza la bateria de lectura y escritura TALE, una prueba estandarizada
que debid ser modificada para ser implementada a personas en condicién de discapacidad visual. Seria de gran
valor que estas pruebas fueran disefiadas para cualquier tipo de sujeto, independientemente de su capacidad
cognitiva o sensorial con el fin de hacer un anélisis mas eficaz, no obstante la adaptacién que se realizé a
la prueba TALE, con ayuda de expertos en este campo, cumpli6é con algunos de los principales objetivos
previamente establecidos porque permitié vislumbrar el nivel lecto escritor en el que se encontraban los
estudiantes y facilité el disefio e aplicacion de la secuencia didactica Braillectura.

Esimportante tener en cuenta que las actividades serian mucho més enriquecedoras en la medida en que los
docentes se involucraran mds en las mismas, que se pudieran generar secuencias didacticas no sélo pensadas
para las personas en condicidn de discapacidad, sino que a su vez fueran implementadas para todos el aula,
esto facilitaria el interés de los estudiantes por la lectura y mejoraria su interaccién con los docentes, ademis
de dejar un aprendizaje que serfa de mucha utilidad en otros ambientes importantes a futuro como en el
campo laboral u otros.

El proceso metodolégico adelantado en la investigacién, en concordancia con la interseccionalidad y las
epistemologias del Sur, desde la investigacién social con enfoque cualitativo permite un abordaje alternativo,
seguro, fiable y pertinente con los objetivos propuestos para esta indagacién, lo cual condujo a la recolecciéon
de datos, la validacién, la interpretacién y la sistematizacion, a partir de la triangulacién de la informacién
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entre las categorias, los hallazgos en los instrumentos y confrontacién con el marcos de referencia, para su
posterior andlisis y registro de los avances de los estudiantes en condicién de discapacidad visual a partir de la
implementacién de Braillectura. De esta manera, se pudo acceder, conocer y analizar una realidad educativa
y sociocultural (generalmente invisibilizada), de las comunidades donde se educan estos aprendices con esta
singularidad y con ello, mejorar sus condiciones de aprendizaje, su inclusion en el aula regular y potencializar
otras competencias para hacer su vida mds amable, agradable y feliz (Diaz, 2014).

Por tltimo, es importante hacer énfasis en un aspecto fundamental al momento de ir en procura de mejorar
las habilidades lecto escritoras de estos estudiantes, el cual es crear un ambiente adecuado que ayude a generar
un vinculo entre el docente y el estudiante, en este caso referido alaimportancia que desempena la afectividad
en estos escenarios. Se observé que los estudiantes en condicién de discapacidad visual, en término generales,
carecen de este vinculo con sus docentes de aula lo cual obstaculiza significativamente el desarrollo de sus
capacidades.
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