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Resumen: El presente articulo muestra algunos sentidos sobre
la Educacién para la Paz a partir de reflexiones hechas en
las narrativas de maestros en territorios de conflicto armado
colombiano. La investigacién se abordé desde el enfoque
cualitativo (Vasilachis, 1992,2006), a partir del disefio de andlisis
narrativo (Connelly y Clandinin, 1995; Clandinin and Connelly,
2000;Riessman, 2000,2005, 2008), haciendo uso de la entrevista
narrativa como instrumento para la recoleccién de datos. Los
resultados mostraron la importancia de reconocer las voces de los
maestros para la comprension de la paz y la Educacidn para la Paz
a partir de sus saberes, acciones y experiencias.

Palabras clave: educacién parala paz, sentidos, maestros, conflicto
armado.

Abstract: This article shows some meanings about Education
for Peace based on reflections done from teacher’s narratives
in territories of Colombian armed conflict. The research
was approached from a qualitative approach (Vasilachis,
1992,2006), based on narrative’s design analysis (Connelly and
Clandinin, 1995;Clandinin and Connelly, 2000;Riessman, 2000,
2005,2008), using narrative interviews as a tool for data collection.
The results showed the importance of recognizing teacher’s voices
for peace comprehension and Education for Peace based on
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knowledge, actions and experiences.
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Introduccion

Los estudios sobre la Educacién para la Paz (EP) en los contextos europeo
y norteamericano, se sittan, desde la postura de Jares (1995,1999), a inicios
del siglo XX con el fin de reflexionar sobre las guerras que azoran al mundo.
Grasa (1996) también afirma que la EP nacié inicialmente en los afios veinte y
treinta gracias a los distintos movimientos pedagdgicos que, a raiz de los hechos
sucedidos en la I Guerra Mundial, vieron la necesidad de generar estrategias para
la construccidn de acciones pacificas en la escuela. Por su parte, Hicks (1993) otro
tedrico de la paz manifiesta que los origenes de la EP, como préctica pacifica, es
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tan vieja como la guerra. No obstante, en un sentido mds formal, su origen hace
parte, por un lado, de la educacién libertaria y la educacion para la comprension
internacional, y por otro, de la Investigacién para la Paz (IP).

En lo que concierne a la nocién de la EP, Hicks (1993) manifiesta: “La
educacién para la paz, es pues, una tentativa de responder a los problemas de
conflicto y de violencia en escalas que se extienden desde lo global y lo nacional
a lo local y personal” (p. 23). Esta consideracién sobre la EP devela el interés de
Hicks por reflexionar sobre el tema de la violencia estructural porque, segun el
investigador, vivimos en crisis interconectadas que van desde el aumento de la
pobreza a la disminucién de libertades civiles, pasando por la violacién de los
DDHH, el aumento del militarismo y los gobiernos autoritarios, hechos que van
cimentando violencias en las sociedades.

El primer organismo que brinda directrices mundiales sobre la EP es la
UNESCO. Sus acciones, desde la IT Guerra Mundial, han estado orientadas a la
cooperacién y la comprensién internacional sobre los asuntos de la guerra, la paz
y su tratamiento desde el entorno escolar. Desde su inicio, ]la UNESCO ha tenido
dos metas permanentes. Por un lado, situar la educacién, la ciencia y la cultura al
servicio de los DDHH —y sus ideales afines a la justicia, la libertad y solidaridad
—.Y, por otro, desarrollar precisamente la educacion, la ciencia y la cultura para
contribuir al progreso social y el bienestar de la humanidad en la lucha contra la
discriminacién y las desigualdades (Saban, 2003).

Asi las cosas, la UNESCO plantea la necesidad de reformular los modelos
pedagdgicos y los estilos de ensefianza y aprendizaje tradicionales, de tal manera
que el ¢jercicio educativo sea encaminado a definir temas y acciones que
posibiliten la construccién y consolidacion de una Cultura de Paz (CP). Esta
es entendida como un proceso de construccién de valores, comportamientos y
formas de relacionamiento con los otros, en los cuales primen las acciones de
tolerancia y respeto. Esto significa que la EP es un ejercicio transversal en la
escuela y no una materia més del curriculo escolar.

Educar para la paz, en esta perspectiva, es educar también para el conflicto,
lo que significa en tltimas develar las formas de violencia —directa, estructural,
cultural y simbolica— que se anidan en las sociedades, de tal manera que lo sujetos
establezcan juicios criticos al respecto y asi se logre promover lo que Fisas (2011)
denomina «Cultura de Paz>. Esto es, comportamientos cotidianos que reflejan
las formas pacificas en las relaciones de los seres humanos y que favorecen la
construccién de la paz y el bienestar colectivo. Bienestar que no puede estar sujeto
s6lo a lo local, sino que, por el contrario, debe contemplar al sujeto como un ser
planetario.

Para consolidar una verdadera EP, el propio Fisas (2011) manifiesta que
es necesario cambiar la forma de pensar porque es, precisamente, alli donde
se alojan las formas de comportamiento violento. “La violencia es siempre un
ejercicio de poder, sean o no visibles sus efectos, y como tal, puede manifestarse
en cualquier esfera de nuestra vida, en lo cultural, lo econémico, lo politico
o lo doméstico” (p. 5). Sin embargo, cambiar la mentalidad y las formas de
comportamiento arraigadas en la cultura es un ejercicio que demanda no sélo
tiempo, sino esfuerzos colectivos en tiempos sostenidos.

De acuerdo con lo expuesto, al hablar de EP, no se pueden desconocer
las dindmicas sociales ya que éstas corresponden con la materializacion de las
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acciones de la escuela en mayor o menor medida. Es decir, la consolidaciéon de
valores sociales en un grupo puede rastrearse en sus instituciones educativas
y, por el contrario, la prictica de antivalores o la ausencia de todo tipo de
comportamiento ético y moral es reflejo de la carencia de préicticas de formacion.

Ahora bien, al hablar de la institucién educativa como garante de la EP por
medio de la transformacién de précticas de formacién y comportamientos, es
preciso afirmar que la escuela debe revisar el curriculo oculto toda vez éste
supera en gran medida las dindmicas del curriculo explicito. Si en el curriculo
abierto —o explicito— se generan formas de violencia por la imposicién de
saberes o el disciplinamiento de los cuerpos, en el oculto, este tipo de acciones
o se agudizan, en algunos casos, o por el contrario, surgen nuevas formas de
relacidn entre los actores educativos. Estas tlltimas acciones pueden estar referidas
a formas de respeto, practicas educativas innovadoras —que se oponen a las
directrices establecidas en los planes educativos— las cuales deben aprovecharse
para promover distintas formas de relacion con los otros en el marco del respeto
y la ética.

En el caso colombiano, si bien no existe una politica ptblica sobre la EP como
sila hay sobre la Educacién en Derechos Humanos, se evidencian avances en este
campo desde dos perspectivas. Por un lado, el Acuerdo Final para la terminacién
del conflicto y la construccién de una paz estable y duradera (2016), en el cual se
establece la creacién de programas parala apropiacién del Acuerdo —Pedagogiay
didéctica del Acuerdo— yla construccion de una CP asi como el fortalecimiento
de la educacién parala democracia. Y, por otro, la Ley 1732 de 2014 o Cétedrade
la Paz que se convirti6 en una iniciativa para fomentar ambientes pacificos en las
instituciones escolares. No obstante, algunas de las problemdticas que ha tenido
esta Cétedra es suimplementacién como una asignatura més del curriculo escolar
y a trabajar la EP y la CP como temas y no como practicas esenciales en la realidad
cotidiana de las escuelas —curriculo oculto—.

En relacién con lo expuesto, en el presente estudio se pudo evidenciar que
las escuelas han abierto espacios para la reflexion y deliberacién sobre las formas
de violencia del conflicto armado interno que han encontrado un nicho en los
territorios rurales para su reproduccion, asumiendo la Cétedra de la Paz no como
una asignatura sino como un proyecto de los territorios. La finalidad de estos
espacios es, justamente, que las practicas pedagdgicas ayuden a transformar los
lenguajes y las acciones de violencia o, lo que es lo mismo, las maneras como se
ha hecho cuerpo la violencia en la cultura, y crear escenarios para fomentar el
respeto y la convivencia con el otro. En esta tarea, las narrativas de los maestros
mostraron los sentidos construidos sobre la paz y la EP'y, a partir de esto, se logré
establecer nuevas formas de comprensién de la guerra y los asuntos de paz desde
una dptica territorial.

Metodologia

El objetivo del presente estudio fue comprender los sentidos sobre Educaciéon
para la Paz (EP) que emergieron de narrativas de maestros en zonas de conflicto
armado colombiano (Huila y Caquetd) y su incidencia en la prictica educativa.
Para dar cuenta de ello, se extrapolaron nociones desde la literatura trabajadas
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por Bajtin (1982) para ser usadas como categorfas de investigacién: sentido,
comunicacién dialédgica, polifonia, enunciados y cronotopos.

En cuanto a la nocién de «sentido» Bajtin (1980, como se citden Silvestri
y Blanck, 1993), alude a los distintos significados que dotan de conocimiento a
los sujetos respecto a un hecho de la realidad, se forma a partir de tres elementos
esenciales: saberes, practicas y experiencias. Los saberes sobre las violencias del
conflicto armado interno asi como la paz, las practicas pedagdgicas de los docentes
en las instituciones para construir relaciones pacificas y sus experiencias de vida
en el conflicto armado, en conjunto, permitieron comprender los sentidos que
tienen los maestros sobre la EP y el lugar que ésta ocupa en contextos de violencia
producto del conflicto armado interno en el pais. Tales sentidos fueron develados
por medio de narrativas adoptando un enfoque de investigacion interpretativo
como fuente para su comprension.

Para la sistematizacién de las entrevistas se usé el andlisis dialégico/
performativo propuesto por Riessman (2008). Este tipo de andlisis enfatiza en
el cardcter interpretativo de los datos construidos en el trabajo de campo. De
acuerdo con la investigadora Riessman (2005,2008), es importante conocer el
contexto, toda vez que éste tiene una gran influencia en los sujetos participantes.
Por tal razén, se realizaron visitas a los territorios, a las escuelas y a los contextos
de vida de los maestros para conocer de cerca su realidad cotidiana y sus
comprensiones sobre los asuntos de paz previstos en sus narrativas.

Tanto para Connelly y Clandinin (1995), como para Riessman (2008), las
narrativas se construyen de pequefos relatos de vida con una sucesién temporal
en espiral. En estos relatos se ilustran ciertos hechos particulares en la vida de los
sujetos —las experiencias de vida de los maestros para hablar de violencia y paz
—, que no sdlo se constituyen en el lenguaje sino también en actos, que ponen en
escena formas corporales de auto-representarse y enunciarse como sujeto.

NARRATIVAS SENTIDOS EDUCACION
(MAESTROS) (significados) PARA LA PAZ
» j
CULTURADE
PAZ

Figura 1

Esquema general de la investigacion

Para alcanzar el propdsito establecido y responder a la pregunta de
investigacion, se abordd este estudio desde el enfoque cualitativo (Vasilachis,
1992,2006), a partir del disefio de andlisis narrativo (Connelly y Clandinin,
1995; Riessman, 2000,2005). En este andlisis se aposté por el acopio de
nociones del pensamiento bajtiniano —comunicacién dialégica, enunciado,
polifoniasy cronotopos—, las cuales se constituyeron en unidades interpretativas
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y comprensivas para dar cuenta del objeto de investigacién (EP), situdndolas en
el 4mbito educativo.

La construccion de datos (Schongut y Pujol, 2015) se llevé a cabo por
medio de la entrevista narrativa (Atkinson, 1998,2002), que, como herramienta
de investigacién, ayud6 a la comprensién de experiencias de vida no solo
individuales (maestros) sino colectivas (territorio). Este tipo de entrevista
permitié la interaccién entre los participantes del proceso investigativo —
maestros e investigador— en la cual se pusieron en juego acciones, usos del
lenguaje, enunciados, formas de escuchay gestualidades que en esencia mostraron
eventos vividos por los protagonistas gracias a una comunicacion dialégica. Para
Bauer (1996, como se cité en Atkinson, 1998), la entrevista narrativa es la
reconstruccién de acontecimientos sociales —individuales o grupales— desde la
perspectiva de los informantes a través de una conversacién de cardcter narrativo,
parael caso del estudio, la reconstruccién de hechos de violenciay paz en zonas de
conflicto armado, por parte de maestros, y las acciones pedagdgicas de paz llevadas
a cabo en escuelas rurales.

De acuerdo con lo expuesto, se considerarOn las siguientes rejillas para la
recoleccion y organizacion de la informacion:

Tabla 1

Identificacion de cada maestro en la entrevista narrativa

IDENTIFICACION DE LOS MAESTROS

Entrevista Importar imagenlmportar Edad:
imagenlmportar imagenGenero: Feminino

narrativa  (F) Masculing ) Otro (20

Mo, _____ Campo disciplinar drea); Tiempo
______________________________ en la
Institucidn: docencia
Ciudad y Municipio: ______

CODIFICACION DE LA INFORMACION

1 (E), (M)

2 F)(T)

3 Y

4 (AH|

Luego de esta identificacidn, se codificé el contenido de la entrevista narrativa:
a) identificacién de nimero en cadalinea, b) uso de distintos colores para sefialar:
enunciados (E), actos de habla, (AH) metéforas (M), formas temporales (T)
espacios (X), practicas (P), polifonias (PF). Una vez se codificé cada linea de la
narrativa transcrita asignando los c6digos, se procedi6 a organizar la informacién
teniendo en cuenta el siguiente cuadro:
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Tabla2

Estrategias de recoleccién y organizacién de informacién

ESTRATEGIA DE RECOLECCION ¥ ORGAMIZACION DE INFORMACION

MNivel dimensidn Categorias | subcategorias |indicadores

—Jniéries participan de
Experiencia 135 experiencias
hurmana narradas. Interacciones
811 Asurntos Sujetos Corl l_a . )
de Paz discursivos alFendad—po_hfomas -
Como participarn en las
EXPETIENCIAS
-lmputaciones - ACtos
eticos—responsabilidades
- Significados de paz. -
valoraciones atribuidas
Saberes ala Paz —guerra -
Cc.-mpmcacién ENunciados Metdforas usadas sobre
dialdgica Faz y guerra
- Experiencias
individuales o colectivas
21l la escuesla o
cornunidad
-Acciones comunitarias
Fracticas de resistencias a los
modos de violencia
- Tiempos de 1a (3)
experienciais) humanais)
Cronotopos - Espacios de la (3)
experienclials) humanals)

Resultados

La presente investigacién partié de la problematizacion acerca de los sentidos
que le otorgan los maestros a la Educacién para la Paz (EP) en sus précticas
pedagdgicas. Estos sentidos emergieron en las narrativas de doce maestros que
habitan distintos territorios colombianos afectados por el conflicto armado
interno en los departamentos de Caquetd y Huila. Cabe mencionar que los
nombres de los profesores participantes fueron cambiados para proteger su
identidad y sus relatos fueron usados bajo un consentimiento informado.

Del andlisis de doce relatos de los maestros participantes, se seleccionaron
y analizaron a profundidad tres entrevistas narrativas las cuales fueron
seleccionadas bajo los siguientes criterios: a) experiencias directas del maestro
en el conflicto armado; b) experiencias en la escuela en temas de Paz; ¢) tiempo
desempenado por el maestro en la labor docente (més de 10 afos); d) edad
(sin limite de edad); ¢) labor pedagdgica de los docentes en escuelas rurales, f)
labor del maestro en la comunidad (lideres comunitarios); g) maestros que hayan
permanecido desde su infancia en los territorios en los cuales ha transcurrido su
experiencia como sujeto y como formador.

Las voces de estos tres maestros, como sujetos y fuente de relatos, sirvieron
para comprender tres elementos fundantes en la construccion de sentidos sobre
la EP previstos en los propésitos especificos de la presente tesis. Por un lado,
se buscd develar los saberes que los maestros han construido sobre la EP en

16



Juan Carlos Gémez Barriga. Sentidos acerca de la Educacion para la Paz de maestros en territorios de conflicto armado colombiano

sus territorios. En segundo lugar, reconocer cdmo estos saberes inciden en sus
précticas pedagdgicas tanto en las aulas de clase como en contextos comunitarios.
Y, en tercer lugar, conocer e interpretar experiencias de vida, de estos maestros
en tiempos y espacios —cronotopos— particulares, sobre el conflicto armado
que les permitieran crear escenarios de deliberacién publica sobre la EP. Hay que
decir que, para el mismo Bajtin (1982), la nocién de sentido funciona a manera
de interseccidn entre el significado (qué es) y la valoracién (cémo es). En el marco
de este estudio esto correspondié a lo que para los maestros es la EP —su saber
— y el valor atributivo que le confieren como fenémeno social en su quehacer
pedagégico —sus acciones—.

A partir de lo expuesto se procedera a presentar apartes de la interpretaciéon
global de los relatos de cada uno de los docentes:
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Tabla 3

Resultados de las entrevistas narrativas

Entrevista

Saberes

Acciones

Marrativa No.
1: Yo diria
que lo
primero es
TEeConocer 1o
que ha
pasado y
quienes han
sido los
actores del
conflicto,
quiénes har
sido las
victimas

- Existencia de violencias
directas y estructurales -
Impacto social (carencias
territoria) y sirnbolico
(COMPOTtAMientos sujetos) -
Pérdidas humanas como
patrimonio territorial -
Representacion

social fhakbitus colectivos
Reconocimiento del pasado
para comprenderlo v
construir discursos facciones
sobre Paz - Conocimientos
sobre la Catedra de Paz -
MNociones de Faz
positivanegativa - Paz
COITIO Principio
cormunitariofTerritorial

- Estrategias
didacticas {mesas
redondas, debates)
jrartografia

social fvictimas-
Tertulias sobre la
Faz (escuela y
comunidad) -
Escritura para la
construccion de Faz
(herramienta
expresidn
emocional) Relatos y
tesHmonios
(reconocimiento de
13 alteridad
Jdimensién ser
humana
Ivulnerabilidad)
COMNOCEr experiencias
colectivas -
Acompafianiento a
farmilias

(fracturas [apoyo
emocional) -
Lenguaje: permite
COTIStIUIr nuevas
realidades -
Maestro: Sujeto
responsabilidad v
COMPToiso social
{ronocer el

pasado/construir
futuros)
- Saberes sobre las leyes se - Trabajo con las
Narrativa No.  restitucidn de tierras (de madres para

2: 5ilapaz no
se wuelve una
cultura cormo

victimas (desplazarmiento)
- Construye un saber del
conflicto desde 1o corporal

reprodudir acciones
v educar para la
paz - La guerra/paz

ha sido la (corporeidad de los sujetos)  desde lo colectivo
violencia, - Cuerpo cormo un - (kantiana) - Educar
pueslapaz es lugar decomprensidn dela  en actitudes/
simplemente  Paz (1o sdlo 1a teoria [sentir  corporal - Recurre a
un discurso, la Paz) - Catedra de Faz, 1a memoria de
110 urna peroajena a la pasado para
vivencia realidad fsacarla del ensefiar el Conflicto
curriculo-proyecta) - armado - trabajo
MNociones de Paz positiva colectivo como
Jbienestar restitucién forma de
construccion de paz
(desfiles, teatro,
eventos culturales)
jfundd un colegio
lerma de Paz -
Lenguaje Ccomo un
ejedela
violencia Jconstruir
paz - Arte para la
paz como un
anhelofesperanza
del buen vivir
Marrativa - Saberes empiricos de las - Estrategias aula
Mo. 3 El armas jparticipar en el (cartografia, lineas

lenguaje es
una
herramienta
poderosa. Uno
usa historias
fabulosas
Para mostrar
a los nifios 1o
que pasd,
mostrarles
que hay
CAITINOS para
hacer la paz

combate - Construccidn
social [experiencia violencia
- Territorio disputas por
siembra de coca - Lenguaje
genera violenciasfodios ¥
disputas (corporal ¥
discursivo) - Educar la
conducta humana lograr 1a
paz - Conocirmientos sobre
la Catedra de Paz [Cultura
de paz - MNociones de Faz
decolonial {contrahegermdnica

- Paz como construccion
social

de tiermnpo [mermoria
colectiva) El papel
de la memoria
construccidn de paz
- Proyectos
cormunitarios
{desplazadas) - La
paz positiva
ICultura de Paz
(Cconstruir, reparar,
ayudar) -
convivencia social
(acuerdos, didlogos)
- Lenguaje: permite
COTIStrair
estructuras de
violencia y nuevas
realidades (cultura
depaz) -lapaz
COIMO UNa vivencia
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Conclusiones

De acuerdo con esta interpretacién de resultados, se presentaran a continuacién
algunas de las conclusiones y los hallazgos correspondientes a ciertos sentidos
sobre la Educacién para la Paz que emergieron del encuentro dialdgico con
los profesores en los territorios, a través del uso de entrevistas narrativas y del
posterior anélisis de estos relatos.

Primer sentido: La Pazy la EP como una relacién comunitaria

Uno de los primeros sentidos hallados en los relatos de los es la comprension de
la paz, y su orientacién educativa, como una relacién comunitaria. Este aspecto es
interesante ya que pensar la paz como unarelacién con los otros en la cotidianidad
se opone, de alguna manera, alos imaginarios sobre la paz como categoria analitica
(Gonzalez, 2014;Galtung, 2003; Lopez, 2004), porque desde esta perspectiva la
paz se vuelve un objeto de estudio y se priorizan las referencias tedricas —causas,
consecuencias, caracteristicas de la paz—. Desde la postura de los maestros, la paz
no es un asunto sélo del saber sino una relacién comunicativa y dialdgica que se
establece con los otros. Dicho de otra manera, la paz se construye en las relaciones
cotidianas que se establecen en las comunidades y que nacen con acciones como
el saludo, estrechar la mano, brindar ayuda, orientar sobre un asunto, etc., como
lo afirmé uno de los maestros “uno puede encontrar muchos autores que definen la
paz, pero es una paz tedrica. La verdadera paz es la paz vivencial”.

Segundo sentido: El cuerpo como territorio de Paz

Las distintas teorfas sobre la paz la localizan fuera del cuerpo, es decir, la paz
tiene que ver con los valores, las relaciones sociales, nociones tedricas, etc. No
obstante, un sentido sobre la paz, que emergié de los relatos de los maestros, es la
comprensién de la nocidn de paz a partir del cuerpo.

Los seres humanos no sélo se expresan con palabras, con el uso del lenguaje sino
también a través de la comunicacién no verbal: gestos, posturas, movimientos,
distancias sociales, etc., que complementan la comunicacién dialégica. Es asi,
como al entrevistar a los maestros, sus relatos estuvieron acompanados en
todo momento por expresiones de tristeza, de alegria, miradas de esperanza,
movimientos que denotaban nerviosismo, posturas corporales que mostraban
seguridad o tranquilidad. Asimismo, ellos relataron cémo en las aulas de clase o
en las comunidades cuando se habla del conflicto armado las personas lloran, se
conmueven, guardan silencio, expresan gestos de dolor, de angustia, de ira. Por el
contrario, cuando se habla de paz, los rostros expresan alegria, esperanza, etc. En
otras palabras, se puede asegurar que los maestros entrevistados no sélo relataron
experiencias con sus voces sino también con sus cuerpos, lo que se denominé en
esta investigacidn «corponarrativas>.

Esta nocion alude al relato de los sujetos —maestros— que comprende
la narracién cotidiana acompanada de dos aspectos fundamentales: las
corporalidades —acciones del cuerpo, roles corporales: como profesores, padres,
madres, hermanos —, y sus corporeidades —emociones, saberes, acciones,
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sentimientos —. Como lo cont6 una de las maestras: “Unr caso fue del asesinato
de 10 -0 no recuerdo cudntos concejales en Puerto Rico-. Cuando le decimos eso,
la profesora se nos desvanece y dice: “si, yo fui testigo, yo estuve ahi” y empieza a
contarnos y a llorar”. Esto demuestra que las narrativas son escenarios de los
lenguajes verbales y no verbales de los sujetos. Es importante mencionar que
tanto las corporalidades como las corporeidades hacen parte de lo que Castaneda
(2011) llamé «précticas corporales», que les dan identidad social y cultural a los
sujetos como habitantes de los territorios.

Tercer sentido: La Educacion para la Paz es un ejercicio del lenguaje

Las distintas reflexiones expuestas a lo largo de la presente tesis mostraron
diversos enunciados sobre la Paz y la Educacién para la Paz inscritos en
posturas de cardcter académico-investigativo (Galtung, 1964,1969;Martinez,
2004;Magendzo, 2000, Jares, 1995) y también de cardcter Ideoldgico (Sandoval,
2016;Ruiz, 1998). Lo que se pudo establecer es que para los maestros estas teorfas
no resultan desconocidas ya que hay un saber académico sobre estas posturas
epistemoldgicas, sobre sus posiciones ideoldgicas y sus acercamientos tedricos.
No obstante, son discursos que se imponen en las escuelas por vias de las politicas
publicas educativas desconociendo la realidad territorial.

Lo que se constatd en este estudio, justamente, es el lenguaje como lugar
simbdlico al que apelan los maestros para mostrar que es en él donde se generan
los conflictos y que es importante educar para transformar la cultura de violencia
en una Cultura de Paz. Uno de los maestros entrevistados afirmé: Si seguimos
con un lenguaje que exprese la violencia, pues simplemente seguimos construyendo
estructuras violentas. Esto se comprende por cuanto los actores de la violencia
justifican sus acciones a través de los discursos —las guerras justas e injustas de
Walzer (2001)— y cada cual usa argumentos éticos y morales para mostrar su
posicion dentro del conflicto armado, esto es, a favor o en contra.
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