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Resumen: Este trabajo tiene como objetivo describir los
recuerdos de un ex alumno de la escuela primaria en la ciudad
de Aiquara BA, revisando el pasado a través de la memoria de
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INTRODUCAO

Circunda no senso comum que a aprendizagem dos contetidos de matemdtica ¢ algo para quem tem talento.
Quando se pensa no ensino desta disciplina, vem 2 meméria de muitos, a concepgio de um ensino abstrato. E
inegdvel que a matemdtica ¢ uma disciplina que segue um formalismo, tem uma linguagem prépria e muitos
estudantes tém dificuldade de compreender alguns contetdos.

Pensar a relagao do dia a dia existente na sala de aula e fazé-la conhecida, muitas vezes, nao ¢ possivel, se nao
houver as narrativas das experiéncias ali ocorridas. Nesse sentido, para conhecer uma determinada realidade
¢ necessdrio recorrer aos relatos e narrativas de situagdes acontecidas no interior da sala de aula e, para isso,
o que uma documentagio nio consegue traduzir por si s6, evocar a memoria dos sujeitos que viveram tal
situacdo ¢ imprescindivel.

Tomamos neste trabalho o compartilhamento de narrativas de préticas escolares do ensino da matemdtica
vivenciadas por uma ex-aluna do ensino primario, nos idos dos anos de 1970, expressando as reminiscéncias
de aulas de matemadtica entremeadas com tantas outras lembrancas da escola e da vida.

Compreendendo que as narrativas das priticas escolares podem elucidar as priticas pedagégicas
recorrentes de um determinado periodo, elas podem mostrar os impactos de determinadas experiéncias
educativas, revelar os problemas e as dificuldades do dia a dia do interior da sala de aula, assim como apresentar
estratégias usadas para a sua superagio.

O presente trabalho compartilha elementos da histéria do ensino da matemdtica presentes no curso
primario de um municipio baiano, auferidos no levantamento da pesquisa O ensino da matemadtica nos grupos
escolares no municipio de Aiquara/BA (1965-1985): documentos, narrativas e perspectivas sobre a histéria, da
qual desdobra uma pesquisa de doutorado, em andamento, que busca entender a influéncia da matemdtica
moderna no interior da Bahia[2].

Serao apresentadas lembrangas afetivas do tempo escolar coletadas por meio de uma entrevista gentilmente
cedida por uma participante a fim de reconstruir o processo histérico. Trata-se de narrativas sobre as
memorias relacionadas & Matemdtica durante a vida escolar no curso primério.

Nesse sentido, objetivamos descrever as lembrangas de uma ex-aluna do ensino primario do Municipio de
Aiquara[3]/BA, revisitando o passado mediante a memdria das préticas do ensino de matematica.

Optamos como recurso metodoldgico a narrativa de histéria de vida por se caracterizar o método mais
satisfatdrio para a obtencio de dados concernentes as préticas educacionais no que tange a cultura escolar
que nio se encontram em fontes materiais (documentais) e estas, por si s6, ndo podem dar pistas das praticas
realizadas nas escolas.

Cabe destacar que a utilizagio do termo prética, ora utilizado neste artigo, segue a compreensio disposta
por Fiorentini & Crecci (2012, p.67, grifos dos autores) “pratica(s)’, nao a utilizamos no sentido oposto a
de teoria, mas no sentido de que as préticas sociais sio multiplas, porque sao diversas as formas de atuar ¢
significar o mundo, de estabelecer relagoes com ele”. Nesse contexto, pratica docente retrata as experiéncias/
vivéncias e visao de mundo, refletidas a partir das relagdes histéricas produzidas e recriadas.

Ao admitirmos as experiéncias dos sujeitos, consideramo-los como protagonista da narrativa e
vislumbramos a sua contribui¢ao para educa¢io matemdtica, vez que a experiéncia, segundo Larrosa (2011),
traz consigo a ideia de transformagao. De acordo com o autor, o resultado da experiéncia resulta na formagio
ou a transformagao, dai “que o sujeito da experiéncia nao seja o sujeito do saber, ou o sujeito do poder, ou o
sujeito do querer, sendo o sujeito da formagao e da transformagio (Larrosa, 2011, p. 12).
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As reflexdes apresentadas tomam como pressuposto referenciais de Josso (2007), que discute a
compreensdo do potencial existente nas narrativas como ponto de partida para modalidades de pesquisa
que abordam as histérias de vida, a memoria, as representacoes sobre a profissio, entre outros temas.
Para Josso (2007, p. 414), o “trabalho de pesquisa a partir da narragio das histérias de vida ou, melhor
dizendo, de histérias centradas na formacao, efetuado na perspectiva de evidenciar e questionar as herancas, a
continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os multiplos recursos ligados as aquisicoes de experiéncia, etc.”.

Nesse trabalho usamos trechos de uma entrevista[4] realizada em 2018, cedida pela participante, de 59
anos, em sua residéncia, situada na fazenda em que nasceu e passou parte da infincia e regressou para
a localidade apds alguns anos morando na zona urbana. Seu nome nio serd identificado porque outros
participantes da pesquisa, nao permitiram que suas identidades fossem reveladas. Contudo, aparecem alguns
nomes de professoras citadas pela entrevistada. Tais nomes s3o apresentados porque as mencionadas nio
participaram da pesquisa e s3o consideradas professoras que se tornaram referenciais no ensino primério do
municipio.

Pelas explicacoes coletadas na entrevista e comparando com os dados levantados, foi possivel identificar
que a ex-aluna frequentou o Grupo Escolar Lomanto Junior (1971-1973). J4 o Grupo Escolar Julio Ignacio
de Matos a partir do ano de 1974. A escolha da participante se deu pelo critério de ter estudado em dois
grupos escolares.

Para desenvolver esse texto foi necessario dividir a entrevista em categorias. Portanto, parte do fragmento
que aparece em determinada categoria, por exemplo, pode nao ter ocorrido dentro da sequéncia da gravacao.
Nestes fragmentos, procuramos buscar as associagdes de lembrangas e repeti¢ao de ideais que pudessem captar
os significados atribuidos pela entrevistada sobre os aspectos da realidade vivenciada.

1. A MEMORIA E HISTORIA DE VIDA

A lembranca e a recordagio sao ag¢oes que fazem parte da agdo humana e compartilhar essas recordagoes,
configura agio comum nas nossas vidas. Freitas & Fiorentini (2007, p.63) afirmam que “desde pouca idade,
estamos contando aos outros nossas histdrias e nos envolvendo, de maneiras diversas, com [essas] histérias”.

Neste trabalho nio pretendemos aprofundar sobre o estudo da meméria, visto que tal estudo carece de
conhecimentos técnicos para entender seu funcionamento. Traremos a discussao alguns estudos de autores
sobre a temdtica, de forma que possam sustentar nossa escrita.

A memoria ¢ 0 meio de conhecer a trajetéria de uma pessoa segundo seu préprio ponto de vista das coisas.
Através dela, o sujeito expressa recordagdes de momentos, situagoes, espagos, pessoas que carregam consigo e
tais elementos vém carregados de uma subjetividade prépria. Dessa forma, a memoria forma uma identidade.

Por Bosi (1994, p. 47), compreendemos que

Pela memoria, o passado nao s6 vem a tona das dguas presentes, misturando-se com as percepgdes imediatas,
como também empurra, “desloca” estas tltimas, ocupando espago todo da consciéncia. A memoria aparece
como for¢a subjetiva a0 mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora.

No entender da autora, ¢ pela memoria que o passado emerge, misturando-se com as percepgoes sobre
o presente ¢ ¢ pela interagio dos tempos (passado e presente) que desloca-se o conjunto de impressoes
construidas ocupando o espago da consciéncia.

E sabido que o vocdbulo memoria traz consigo um leque de significagoes. No entanto, o sentido usado neste
trabalho reporta ao ato recordar fatos vivenciados. Com isso, visitamos a visao de Halbwachs (2006), que
defende que a memoria ¢ construida socialmente, embora, trata-se de algo pessoal. De acordo com o autor,
ela implica o ser social do homem, pois, se forma a partir de uma teia de correntes do pensamento coletivo e ¢
fortemente influenciada pelo contexto que o sujeito convive como a classe social, a religiao, a familia, colega
de trabalhos, etc.
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Em Santos (2003, p. 51) temos que “individuos nio se lembram por si mesmos e, para lembrarem,
necessitam da memdria coletiva, isto ¢, da memdria que foi construida a partir da intera¢io entre individuos”.
De tal forma, Halbwachs (2006, p.72) corrobora afirmando que para “evocar seu préprio passado, em geral
a pessoa precisa recorrer as lembrangas de outras, e se transporta a pontos de referéncia que existem fora de
si, determinados pela sociedade”.

Dito isto, memoria estd impregnada das memorias de outros sujeitos e nao se trata de um simples registro
daquilo que foi vivido, mas de uma selegao de experiéncias e fazé-las emergir ou mesmo esquecé-las se vincula
a elementos inconscientes como o afeto, a censura, entre outros.

A histéria de vida enquanto abordagem metodologia, foi considerada por priorizar as informagoes da
entrevistada. Estas, ¢ claro, tratam-se de dados descritivos e nao tem carater categorizador, pois valoriza-se
mais o processo que o produto das situagoes relatadas.

Partindo deste pressuposto (Santos, 1995, p. 66) assevera que essa abordagem metodoldgica “poderd ser
um valioso instrumento para o estudo da pratica pedagdgica no interior de uma disciplina, desde que se
coloque a experiéncia de vida do individuo dentro de um enquadramento socio-histérico”.

As palavras da autora encontram base em Goodson (1988), que defende que é preciso que haja conexao dos
estudos que se propdem analisar situagdes escolares e a dimensao biogréfica e histérica dos atores diretamente
ligados ao ensino.

O termo Histéria de Vida, segundo Bertaux (1980), assume uma pluralidade de significados e foi traduzido
de historie (em francés) e de story e history (em inglés) que consiste em narrativas contadas da maneira propria
do sujeito e faz ponte entre o individual ¢ o social. E Gauer& Gomes (2006, p. 106) definem a histéria de
vida ou memoria autobiogréfica, como “a habilidade de recordar conscientemente de experiéncias individuais
vividas no passado”.

Nesta dinAmica envolve capacidades cognitivas relacionadas 4 lembranca de um fato pessoal do cotidiano
com o caminho de casa ao trabalho. Gauer & Gomes (2006) pontuam o fato que, apenas, alguns eventos
possuem registros duradouros a ponto de serem lembrados em longo prazo. Destaca o autor, que esses vém a
memoria com facilidade, mais até do que outros que se repetiram intimeras vezes.

Ao estudar as abordagens narrativo-biogréficas na socializagao profissional de professores Kelchtermans
(1995) apresenta cinco caracteristicas para a Histdria de vida: narrativas (experiéncias sio organizadas ¢ niao
centra nos fatos, mas no signiﬁcado que eles tiveram), construtivistica (inserem as suas experiéncias numa
“histéria” significativa para eles), contextual (os eventos sio sempre apresentados num dado contexto fisico,
institucional, social, cultural e intrapessoal) interacionista (resulta da interagio significativa com o contexto)
¢ dindmica (ressalta a dimensao temporal ¢ a dinAmica de desenvolvimento).

A histéria de vida enquanto metodologia de pesquisa surgiu no final da década de 1970 e ganhou forca nos
anos 80. Sua particularidade consiste em explorar a abordagem biografica como instrumento de formagao e
de pesquisa. O autor aponta que o objetivo do método ¢ ter acesso a uma realidade que ultrapassa o narrador.

Em Josso (2007), encontramos que quando os sujeitos descrevem suas historias, eles revivem suas
trajetorias evidenciando sentimentos e emogoes e, de modo significativo, passam a refletir sobre questoes
identitdrias e da existencialidade. E,

esse trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacio de si (pensando, sensibilizando-se, imaginando,
emocionando-se, apreciando, amando) permite estabelecer a medida das mutagdes sociais ¢ culturais nas
vidas singulares e relaciona-las com a evolu¢ao dos contextos de vida profissional e social. As subjetividades
exprimidas sao confrontadas a sua frequente inadequagao a uma compreensao liberadora de criatividade em
nossos contextos em mutagao (Josso, 2007, p. 414).

A autora ainda acrescenta que essa agao coloca “em evidéncia a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de
nossas identidades ao longo da vida a identidade individual ¢, pois, definida a partir de caracteristicas sociais,
culturais, politicas, econdmicas, religiosas, em termos de reproducio sociofamiliar e socioeducativa” (Josso,

2007, p415).
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A utilizacao do método da Histéria de Vida sofre algumas criticas. A principal, segundo seus criticos,
diz respeito ao rigor cientifico, principalmente naquilo que se refere ao contato entre pesquisador e sujeito.
Ressaltamos que este método tem como caracteristica o vinculo que se estabelece entre pesquisador e sujeito.

A pesquisa de Campos (2004, p. 21) caracteriza a histéria de vida como uma metodologia. E, sobre o
posicionamento do pesquisador de sujeitos, a autora pontua que hd uma intera¢io prépria entre ambos e, “a
pesquisa ¢ uma forma de “co-construgao”. Os dados coletados sao especificos daquela situagao. A maneira
como o pesquisador se coloca frente ao sujeito ¢ de méxima preocupagao para esse tipo de abordagem.

Nesse sentido, Josso (2007, p.415) aponta que pesquisa com histérias de vida “evidencia a exigéncia
metodoldgica de pensar as facetas existenciais da identidade através de uma abordagem multi-referencial que
integra os diferentes registros do pensar humano (as crengas cientificas, crengas religiosas, esotéricas)”. Posto
isto, a histéria de vida evidencia trajetéria de pessoas comuns, da qual é possivel desenvolver uma consciéncia
individual e coletiva.

2. ANALISES E RESULTADOS

Durante a coleta de dados buscamos fazer com que a entrevistada pudesse trazer 4 memoria lembrangas ou
informagoes relevantes sobre seu tempo de vida escolar e aspectos importantes do municipio a época do
seu estudo primdrio. Ao utilizar esses dados, neste trabalho, separamos os pontos das entrevistas em trés
categorias. Optamos em descrevé-la desta maneira, com o intuito de apresenta-las contextualmente evitando
a andlise de perguntas isoladas.

1. As memorias dos estudos na infancia;

2. As memorias de uma cultura escolar;

3. Memorias do ensino da matematica.

Esse ato de voltar ao passado, por meio das lembrancas, prioriza as agoes que estao inseridas na histéria de
cada um, constitui parte de si e certamente acompanham significados imensuraveis.

De acordo com Larrosa (1994, p.43),

a propria experiéncia de si nao ¢ senao o resultado de um complexo processo histérico de fabricagao no
qual se entrecruzam discursos que definem a verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento
¢ as formas de subjetividade nas quais se constitui sua prépria interioridade.

Nessas categorias buscaremos identificar as recordacoes de infincia e das agdes educativas, pedagogicas e
culturais que ocorriam no ambiente escolar na visao da participante e significagao para a sua vida.

3. AS MEMORIAS DOS ESTUDOS NA INFANCIA

O modo como as pessoas narram suas hist6rias permite revivé-las e reorganizar as lembrangas para que possam
ser transmitidas. Na narragio, o sujeito organiza as ideias a seu préprio modo expondo aquilo que acha
pertinente, relevante, podendo ressaltar momentos de sofrimento, de superagio ou engragados.

Na narrativa da entrevistada, as lembrancas do tempo de sua infancia apresentam dificuldades vivenciadas
para frequentar a escola, que, no momento, nao se constituiram impeditivos.

A seguir, separamos trechos da entrevista que evidenciam as lembrangas do estudo na sua infancia.

Pesquisador: Desde quando a senhora mora neste municipio?

Participante: Nasci aqui na fazenda, morei aqui até a faixa de treze anos. Depois de treze anos que fui morar
na cidade.

Pesquisador: Agora, como foi seus estudos, quais as escolas que estudou?

Participante: Quando a gente morava aqui na fazenda a gente ia a pé para escola, na cidade que fica quatro
quildmetros. Entio a gente ia apé e voltava a pé. A primeira escola que estudei foi naquele Grupo Escolar Lomanto
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Jiinior, foi a primeira escola que estudei. A primeira professora foi dona Neomésia. Depois do Lomanto Jinior eu
fui para o Grupo Escolar Jilio Igndcio que jd estudei com a professora Zeile, eu ji estava na quarta série e depois
[fui para gindsio que hoje é o Colégio Américo Souto.

Pesquisador: Antes de ir ld, vocé estudou aqui[fazenda], vocé jd foi pra ld na primeira série. Vocé se recorda
se estudou em outro local?

Participante: Nao. Ndo estudei, ndo. S6 estudei nesses dois prédios: o Grupo Escolar Lomanto Jinior e Grupo
Escolar Jilio Igndcio de Matos.

Pesqm'mdor: Quais as matérias que vocé mais gostava?

Particz'pﬂnte: Eu gostava mais de ciéncias, geogmﬁﬂ... agora, Matemdtica eu nio era muito boa nio.

Estas perguntas configuram as primeiras questoes da entrevista. A depoente ainda nio se apresenta
confortavel com a gravagao e respondia de forma objetiva as perguntas. Ela traz & memoria as dificuldades
enfrentadas para frequentar a escola no que tange ao deslocamento. Em outros pontos da entrevista essa
situacdo volta a ser ressaltada. Em trechos que nao foram expostos aqui, relata obsticulos como dias chuvosos,
0s perigos (enfrentamento de animais perigosos, como vaca parida, animais pegonhentos) impostos a um
conjunto de seis criangas, composto por alguns de seus irmaos e outros vizinhos de fazenda.

As referéncias as professoras denotam a importancia delas em sua vida estudantil primdria. Ser professora,
ha 60 anos, denotava prestigio e respeito. Acreditava-se que “a tarefa de educar era sagrada, uma espécie de
sacerddcio” (Martins, 2007, p.13), logo, tinha-se um idedrio construido em torno da figura do professor.

Outra marca importante evidente na fala da entrevistada diz respeito a disciplina de Matemdtica. Ao ser
perguntada sobre as matérias que mais gostava, além das favoritas, fez questao de ressaltar que a Matematica
nao estava no hall daquelas gostava, mas deixou explicito sua dificuldade que serd descrita na tltima categoria.

4. AS MEMORIAS DE UMA CULTURA ESCOLAR

Tratamos de evidenciar nesta categoria as lembrancas e recordagoes referentes as atividades que aconteciam
na escola. Podemos referenciar essas atividades como préprias da cultura escolar, como diz Vinao Frago
(2000, p. 100), sio

modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos, agoes — amplamente
compartilhados, assumidos, nao postos em questao e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar
suas tarefas didrias, entender o0 mundo académico-educativo e fazer frente tanto as mudangas ou reformas
como as exigéncias de outros membros da institui¢ao, de outros grupos e, em especial, dos reformadores,
gestores e inspetores

De acordo com o autor, a cultura escolar ¢ caracterizada como um conjunto de praticas, normas
e procedimentos que representam os modos de fazer e pensar o cotidiano da escola. Sao atividades
desempenhadas pelos atores que frequentam a escola (professores, alunos, gestores e familias), resultantes
de a¢des que consolidam por um tempo, evidenciando como priticas. De acordo com Chervel (1988) essa
cultura escolar ¢ produzida e originada da escola. Para o historiador francés, a escola ¢ constituida dos
programas oficiais, que contém sua finalidade educativa e dos resultados consolidados da agao da escola que
Nnao estao inscritos nos programas oficiais.

Nesse sentido, nossa entrevistada revelou algumas préticas realizadas nos grupos escolares onde estudou.
As festas foram uma dessas praticas

Pesquisador: No inicio desta entrevista vocé comegou a falar sobre uma das festas que era comemorada nos
grupos escolares, além dos desfiles de sete de setembro, vocé se recorda de outras festas?

Participante: Ab, tinha o folclore, que era uma festa muito bonita, era tudo arrumado, tudo bonito, as
quadrilbas que a gente participava e era muito bonito. Era uma coisa bonita mesmo. E uma coisa do passado,
mas era uma festa bonita. Hoje estd bem diferente, totalmente diferente. O pessoal veste calga, bota chapéu,
antigamente era aquela roupa de chitio que nio se fala, as carinhas pintadas, as fogueiras, o licor.
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0] que eu mais gostava, era o Sete de Setembro que era uma fesm muito bonita. A gente participava, era uma
coisa que a gente gostava muito. [...]. E da escola era o Sete de Setembro que hoje praticamente jd néo existe mais.
Aqueles desfiles, aquelas coisas de bailarina. Eu participava de bailarina. Eva essas coisas que eu mais gostava
da escola.

Pesquisador: Como era a sua participagio?

Participante: [...]. Eu saia caracterizada, participava de bailarina ou do que a professora mandasse. Eu ia de
bailarina na frente. Eu gostava da festa, nessa época, a minha idade, eu era mais nova, e tinha meus oito a onze
anos e participava dos desfiles.

Sobre outras praticas, questionamos sobre os exames de admissao e passeios educativos, comuns aos grupos
escolares.

Pesquisador: Vocé fez até a sétima série, vocé...

Participante: [interrupgdo] Incompleto né, eu nio terminei nao.

Pesquisador: Mas vocé fez, vocé chegou a fazer o exame de admissio que era a passagem do primdrio para o
colégio?

Participante: Ab, eu fiz! que era: a gente estudava primeira, segunda, terceiva e quarta série e depois fazia
admissdo e tinha que ir para admissdo para depoz’s ir para o quinto ano que era a primeira série.

Pesqm'mdor: que seria o gindsio.

Participante: Isso, 0 ginasial. Ai a gente tinha que recordar para ir para o colégio. Tinha que fazer admissio. A
gente estudava um ano para depois volta e ir para o colégio. Tinha que fazer um ano. A gente tinha que recordar,
quando a gente comegou a estudar a gente estudava o ABC e depois ia para a cartilha, depois ia para o primeiro
ano [primdrio], ai para fazer o primeiro ano a gente tinha que recordar, estudava depois voltava e recordava.
Eu acho que era uma coisa que atrasava muito a gente, porque vocé tinha que recordar e atrasava e a gente ficou
sempre atrasado.

Pesquisador: E quanto as aulas s6 aconteciam na escola? Existiam passeios fora da escola?

Participante: Ndo, eu ndo me recordo se tinha esse passeio, essa aula fora da sala de aula. Eu me recordo que
tinha os piqueniques, mas também era assim, nem todo mundo participava, porque se os pais falavam que nao ia,
ndo ia. Nisto at, Mainha confiava na professora e falava vai porque a professora toma conta, mas também a gente
ia e obedecia, ndo dava trabalbo. Eva a tinica coisa da escola que a gente participava fora, eva esse piquenique, mas
também ndo era pegar carro e iv para um lugar fora, para uma praia, nada disso ndo. Era ali no rio mesmo, fazia
uma latinha de farofa e ia todo mundo ali para o piguenique e aquilo ali era wma festa, uma animagao e tanto.

Pesquisador: 1a a turma toda?

Participante: A maioria, aqueles que os pais deixavam. E se a gente também tivesse feito alguma coisa na escola
ou qualquer coisa que tivesse de castigo o professor jd ndo levava.

Pesquisador: Mas isso acontecia nos hordrios de aula ou em outro hordrio?

Participante: Nio, geralmente era assim, quando eles faziam o piquenique era no final de ano. Era
principalmente para aqueles que passavam de ano e quem perdia nem ia ld. Eu me lembro disso, de passar de ano
e ter 0 piquenique no rio [inaudivel - latidos de cachorro].

Quando se pensa em um elemento constituinte da cultura escolar, as festas sempre tém grande
representatividade. “Festas, exposi¢coes escolares, desfiles dos batalhoes infantis, exames e comemoragoes
civicas constitufam momentos especiais na vida da escola pelos quais ela ganhava ainda maior visibilidade
social ¢ reforgava sentidos culturais compartilhados (Souza, 1998, p.241). A sua realizacio nos grupos
escolares se divide, de acordo com Maia (2012), em trés categorias: civicas, solenes ¢ recreativas. Na fala da
participante podemos identificar duas destas categorias, a civica e a recreativa. Sao festividades que fizeram
parte da cultura escolar dos grupos escolares por um bom tempo.

Virios estudos atestam uma forte ligagao entre a formacao do espirito nacionalista com a escola priméria.
Os valores patridticos eram ensinados as criangas que aprendiam a prestar culto aos simbolos nacionais e
ouviam discursos educativos de autoridades convidadas.
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As festas civicas ocorridas nos grupos escolares do municipio de Aiquara compreendiam semana da
patria, culto a bandeira e festa da cidadania. Os desfiles de sete setembro ganham destaque na fala de nossa
entrevistada, por se realizar em um ambiente externo ao espago escolar.

De modo geral, eram festas que agitavam uma determinada localidade, percorrendo as principais ruas e
avenidas com apresentagdes artisticas, cnticos e hinos seguido de um grupo de alunos uniformizados e bem
organizados.

Essas festas tinham um cunho disciplinador. Eram convidadas autoridades que proferiam seus discursos
disseminando ideais republicanos de civismo e patriotismo. Desta forma, nos grupos escolares instaurou ritos,
espetaculos e celebracoes que, segundo Souza (1998, p.241), “mostra-se tio francamente como a expressio
de um regime politico. De fato, ela passou a celebrar a liturgia politica da republica; além de divulgar a agao
republicana, corporificou os simbolos, os valores e a pedagogia moral e civica que lhe era prépria”.

Outras festas, as solenes e as recreativas, também entraram na pauta das comemoragoes dos grupos
escolares. Por ter grande influéncia no calendério festivo da regiao nordeste, as festividades do Sao Joao (festas
juninas), uma festa recreativa, ganhavam destaque de grandes comemoragdes. Estas comemoragoes tinham
por objetivo trazer a sociedade para dentro da escola e apresentar aquilo que acontecia nos grupos escolares.
Desta forma, toda a comunidade escolar participava do ato festivo.

Outra pritica comum aos grupos escolares se referia aos exames de admissao. Apesar dessa pratica ter sido
extinguida com a Lei 5.692/71[5], a ex-aluna conta detalhes. Os dados apurados confirmam que a estudante
cursou a quarta série primaria no Grupo Escolar Julio Ignicio de Matos no ano de 1974, trés anos apos
a promulgacio da lei. Com essa informagio e também com acesso a outro documento, datado de 1972,
inferimos que a prética pode ter permanecido entre as agoes dos grupos escolares da localidade por mais alguns
anos, mesmo apos sua extingao oficialmente.

5. MEMORIAS DO ENSINO DA MATEMATICA:

As lembrangas do ensino da matemdtica narradas pela depoente revelam situagdes de temor a professora,
medo e metodologia que envolvem castigo. Ao revelar essas lembrancas, busca fazer um comparativo do
passado com o presente.

Pesquisador: Quais as recordagoes que vocé tem das professoras? Como eram as aulas.

Participante: No meu tempo, vocé sabe que as professoras nio dava’ vez né? Era na época que tomava bolo,
tomava reguada, ficava de castigo, de joelho. E assim, as vezes a gente ia até sabendo de alguma coisa, mas quando
a gente olhava para a professora jd tinha até medo, a gente ficava assombrado e acabava fazendo uma prova que
a0 invés de passava acabava perdendo. |...]

Assim, no meu caso, eu estava com doze anos, treze anos, se eu estivesse conversando no jardim com qualquer
colega, com qualquer mpazinho assim e eu visse a professom, de /onge ela jd virava assim para mim e dizia assim
- ei [nome da entrevistada ocultado] td ai né? 'té" de olho em tu. Amanhi quando chegar na escola a gente tem
uma conta a acertar -, entio na verdade a gente tinha mais medo do professor até mesmo do que dos pais. entio
aquilo ali jd tirava a gente de tempo, jd sobrava, quando chegava na escola jd nio conseguia mais, o que a gente
aprendia, desaprendia que quando a gente ia entrando ela falava — “t6” de olho eu lhe vi, eu vi vocé sentada ali,
vi vocé conversando./...]

A matemdtica mesmo, por exemplo, até hoje eu sou assim meio coisa na matemdtica, porque na minba época
que estudei tinha muito a sabatina da tabuada. E ela batia mesmo pra ver o caco, batia pra ver doer. Ai, a gente ji
tinha aquele medo. Eu estudava, estudava, estudava, mas quando chegava ld, na hora, sé de a professora colocar
aquela palmatdria em cima da mesa eu jd comegava tremendo e ali dificultava assim o estudo da gente. Hoje td
tudo mais facil, porque além de vocé tomar as aulas, na época das provas vem novamente o reforco e a gente néo
tinha isso, ia para casa ¢ tinha que estudar e quando chegava na escola que a gente via logo aquela “palmatorona”
ali a gente jd ficava assombrada.
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Pesquisador: como era essa sabatina, como ela era realizada?

Participante: Ela colocava uma quantidade de aluno de um lado e outro do outro e ia fazendo as perguntas ne?
Af fazia as perguntas e se a gente nio soubesse a resposta aquele aluno de ld tinha que bater na gente. Se batesse

fraco, ela falava nao, bota a mao que é para bater mais forte. E ali assim, eva aquela disputa, aquela disputa, ai
uns tinham coragem estudavam muito sé para bater e outros, a gente, ji tinha medo. As vezes eu batia, mas eu
apanhava mais que batia porque era dificil.

Pesquisador: Neste caso, como aprendia a tabuada?

Participante: Decorar, decorar, na verdade, a tabuada a gente nio a estudava, a gente cantava.

Pesqm'mdor: Como era esse canto?

Participante: Um e um dois, dois e dois quatro, era assim, era dessa forma que ia cantando, cantando,
cantando, trés e dois cinco e a gente tinha que cantar. Entio a tabuada nio era lida, ndo era estudada, era
cantada. E naquele momento ali a gente cantava, cantava em casa e quando chegava na horva ld, ai o coro comia.
E na verdade a gente jd tinha até medo do professor.

Pesquisador: Voltando um pouco na sabatina, vocés tinham as quatro operagoes ou era a operagio da soma?

Participante: Ndo, eram as quatro operagoes.

Pesquisador: E a questio da prova real e noves-foras, vocé lembra de alguma coisa?

Participante: Eu lembro que ela tinha dd a tabuada e tinha que fazer os noves-fora 4, noves-fora 6. Era aquela
questio, ndo me lembro bem de detalbe, mas eu lembro que era as quatro operagoes e tem mais, ainda tinha que
recordar, tinha o estudo de recordar. A gente lia, estudava e tinha que recordar tudo de novo. Era uma coisa
muito complicada. Eu acho que hoje fica bem mais ficil hoje que antes. E bem mais facil hoje que antes.

Pesquisador: E seus colegas, como era a sua relagio com eles, sobretudo em relagio as sabatinas, eles batiam,
como era relagio depois com eles?

Participante: Depois a gente nio podia falar nada, saia dali de mao quente e se chegasse l fora e falasse
qualquer coisa ai quando chega na sala no outro dia, fala com a professora e ela ia ld e falava, - vem cd [nome
ocultado] vocé falou ld que sua colega lhe bateu e falou que ia descontar - ou outro colega falasse isso, ai ela pegava
e falava venha ci e colocava de joelho, no milho, né? pegava a palmatéria batia, batia de reguada, entenden? E
ndo podia falar nada, falar o qué? Nio podia falar nada. Apanhoun, apanhou e acaba de deixar por isso mesmo.

Pesqm'mdor: Quantas vezes na semana acontecia a sabatina? Vocé se recorda?

Participante: A sabatina, a tabuada? Eu nio me recordo bem ndo, mas en acho que era, no meu tempo era
uma vez por semana, sempre acontecia, na semana tinha que que ter a sabatina, tabuada.

Pesquisador: Nas suas notas, que levantei na escola onde estudava, vocé tirava cinco e seis em Matemitica,
naquele periodo, vocé acha encontrava dificuldade. Vocé me apresentou uma crianga que vocé acompanha nos
estudos porque mora com vocé, entdo, vocé tem dificuldade em orvientar ele?

Participante: Eu acho assim, para a gente era mais dificil. Para tirar um cinco ou seis era mais dificil. Hoje,
como eu falo, os estudos estao bem mais ficil, td tudo ficil. Se tirar nota baixa hoje ¢ porque nao tem interesse,
mas td ficil, porque veja bem, como eu acabei de te falar, assim, que jd tinha a questio de a gente apanha a
gente jd ia para a sala de aula amedrontado, as vezes tinha dia que de manha, nem o café eu tomava, quando
a sabatina eu jd ficava com tanto medo que nio tinha nem fome para tomar o café para ir para escola, porque
eu jd ia tremendo, jd pensava assim, meu Deus quando eu chegar ld se seu ndo souber eu vou apanhar e quando
ey acertava eu saia alegre contente né? E hoje nao, hoje 0s meninos ndo aproveita porque nio quer. Eu vejo hoje
a paciéncia do professor, eu vejo a liberdade que o aluno tem né? Isso também dificulton muito o trabalho do
professor, porque os alunos néo respeitam e tudo mais facil. Como eu acompanho um menino que eu tomo conta,
vai fazer quinze anos, eu quebro a cabega para fazer ele estudar e passar. Ele estd na oitava série e en vejo com
muita dificuldade, mesmo sendo tudo mais ficil, hoje tem carro de estudante, o carro vem pegar na porta, tem a
merenda escola, no nosso tempo a merenda era trés bolinhos de fubd né? para a gente merendar dez horas e tinha
que andar quatro quildmetros da cidade para fazenda e hoje tem alimentagdo boa, tem carro na porta, energia,
dgua encanada e chuveirinho quente. Nds nio, nds levantava de manha, minha mae acendia o fogio de lenha e
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tinha que esquentar o buido de dgua para gente tomar o banho na bacia para nds irmos a escola. Voltava meio
dia, chegava na fazenda em torno de uma meia para duas horas. Hoje estd mais ficil para o aluno, mas dificultou
para o professor. O aluno hoje nio quer respeitar os professores. A gente ver tantos casos acontecendo na sala de
aula que os professores tentam, até se esforcam, mas hoje como o0 aluno tem liberdade para tudo, entio eu acho
assim que ficou ficil para eles o estudo e se tornou dificil porque eles querem fazer o que eles entendem e com a
gente isso eva dificil, porque com a gente era o medo e respeito com o professor.

As lembrangas do ensino da matemdtica relatadas pela entrevistada remetem para o ensino da tabuada
vinculada a aprendizagem e a pressao exercida em decorréncia dos castigos comuns a época. Por conseguinte,
percebemos uma autoridade conferida ao professor, balizada pelo apoio dos pais para uso de tal prética.

Notamos na fala da depoente, que estudo da tabuada pautada pela decoragao, sendo aferida por meio
da sabatina. Esta estratégia ocorreria uma vez por semana, ocupando, por certo, a centralidade da aula de
matematica. Percebemos a obrigatoriedade da participa¢o de todos os alunos nesta a¢ao que privilegiava o
acerto e, quando este nao ocorria o castigo acontecia por meio do uso da palmatdria.

Reconstruir as lembrancas ¢ uma forma de olhar uma agio ocorrida e aprender com aquele momento
passado, pois, elas nao constituem histérias exatas do passado e ao serem acessadas, sao moldadas aos fatos
atuais. Como afirma Josso (2007, p. 420), por meio delas, o sujeito remonta as “proje¢oes de si que tém
alimentado os momentos de reorientagao e sio reexaminadas por sua significagao no presente e pela colocagio
em perspectiva do futuro”.

Por algumas vezes na sua fala, a ex-aluna compara a sua dificuldade de aprendizagem no tempo dos estudos
com aquilo que ela denomina de “facilidade” da atualidade. Como mencionamos anteriormente, buscamos
compreender o processo e nao o resultado ao analisar as memorias da ex-aluna.

Desta forma, evitando cair na armadilha do anacronismo, nao consideramos comparar o modo de ensino
da atualidade com o tempo escolar vivido pela estudante, contudo, vale ressaltar que a educagio, nos tltimos
anos, passou por mudancas e transformagio que centrou o ensino no educando, evidenciado estratégias que
pudessem facilitar seu aprendizado, inserindo novas abordagens e estratégias diferentes daquelas usadas na
época da estudante. Sabemos que os objetivos da aprendizagem da Matematica variam de acordo com as
mudancas da finalidade do ensino. E o reflexo dessa mudanga, que nao é nosso objeto de investigacao, mostra
diferencas visiveis, se comparado os tempos.

O posicionamento da participante da pesquisa reflete um processo de concepgao das coisas, que busca
valorizar ou dar sentido as lembrancas dos acontecimentos, pois, segundo Josso (2007, p. 420, grifos da
autora), “poe em cena um ser-sujeito ds voltas com as pessoas, com os contextos e com ele-mesmo, numa tensio
permanente entre os modelos possiveis de identificagio com o outro (conformizagdo) e as aspiragoes 4 diferenciagio
(singularizagio)”. Tal situagio mostra as transformagdes vivenciadas pela participante através das diversas
vivéncias advindas de acontecimentos de sua vida pessoal e social e das situagdes que ela considera formadoras.

Observamos algumas repeticoes na fala da estudante, expressas por palavras ou por relatos de situagoes
vividas. Em diversos trechos, percebemos a utilizagao deste recurso, sendo que trés repeticoes se destacam: a
primeira, o uso da palavra bonita que aparece seis Vezes em um mesmo trecho da entrevista para caracterizar as
festas; a segunda, para expressar a ideia da facilidade dos estudos na atualidade, foram utilizados os vocébulos
fécil e dificil em frases e contextos diferentes para reforcar a ideia. E a terceira, refere-se a0 uso da palavra medo
para dar intensidade as situacoes vividas. Na categoria trés, memorias do ensino da matematica, a palavra foi
repetida sete vezes no trecho aqui descrito, sempre refor¢ando e intensificando algumas situagoes.

Tais repeti¢des caracterizam-se como marcas do discurso, com a finalidade de reforgar a ideia apresentada
ou dar énfase a mesma, com o intuito de fazer o interlocutor compreender a mensagem. Nesse sentido, Freitas
& Fiorentini (2007, p.63) advogam que as “histdrias que contamos sio o meio pelo qual tentamos capturar
e traduzir a complexidade e as multiplas relagcoes que atravessam nossas experiéncias”

Diante destas ponderagoes, observamos que as lembrangas aqui expostas ficaram gravadas na meméria da
entrevistada porque se tornou algo que marcou a sua histéria e, a partir delas, houve uma ressignificacao. De
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acordo com Thomson (1997, p. 57) “ao narrar uma histéria, identificamos o que pensamos que éramos no
passado, quem pensamos que somos no presente ¢ o que gostarfamos de ser [e ao reordenar as lembrancas
trazemos aspectos desse passado que moldamos] para que se ajustem as nossas identidades e aspiragdes atuais”.
Em outras palavras, relatar a histdria de vida ¢ uma oportunidade de (re)-experimentd-la, ressignifici-la.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso objetivo foi apresentar, a partir da memoéria de uma ex-aluna do curso primdrio do municipio
de Aiquara, as lembrangas do ensino da matematica. Foi possivel perceber que o ensino de Matemitica
vivenciado pela entrevistada no curso primério foi fortemente pautado na memorizagao, valorizagio da
tabuada, uso mecanico de procedimentos (uso da sabatina) e instrumentos (da palmatéria) como elemento
catalisador de situa¢oes traumdticas para a estudante.

Apesar de tal situagao, notamos que a relagao professor-aluno foi marcada por experiéncias positivas e
negativas, de respeito ¢ de medo como fora bem destacada. No que tange ao medo e vigilancia da professora
em relagao aos atos extraescolares da aluna, podemos inferir que o contexto politico que o pais atravessava
legitimava tais a¢oes. O regime militar impunha uma censura e violéncia aos seus criticos e opositores que
poderiam influenciar, ainda que sem prescri¢ao oficial, a conduta dos professores.

A narrativa de vida como método possibilitou reconstruir nuances da histéria vivida e contada na prépria
versao da participante. A narrativa nao sofreu intervengao por parte do pesquisador que preservou a histéria
contada, considerada individual, subjetiva e cheia de detalhes importantes que expressam percepgoes de
ensino.

Revistar o passado mediante a memdria desta participante, permitiu conhecer algumas préticas do ensino
de matemdtica relacionadas ao cotidiano, isso também foi possivel pela associagao da cultura envolto nos
grupos escolares.
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