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Resumen: El estudio del desarrollo dindmico del nivel lingiistico
de los alumnos aclara el proceso adquisitivo de una lengua
extranjera ¢ indica qué sugerencias se les puede dar en
determinadas etapas. De acuerdo con la teorfa del sistema
dindmico, este informe se centra en el desarrollo lingtistico de
cuatro alumnos universitarios chinos de la carrera de Estudios
Hispanicos en un afio académico. Todos comenzaron a estudiar
espafol como lengua extranjera sin ningin conocimiento previo.
Al terminar el curso, han obtenido resultados polarizados. Dos
de ellos ya tienen el nivel A2 alto, mientras que los otros dos
solo tienen el Al. Este trabajo tiene el objetivo de mostrar las
caracteristicas del desarrollo de los cuatro alumnos, de los que
consiguen el A2, de los que alcanzan el Al y de cada uno por
separado. El resultado indica que los primeros presentan un
desarrollo distinto respecto a los segundos y que cada alumno tiene
su propio desarrollo, que se diferencia del conjunto de los cuatro,
aunque todos muestran las mismas tendencias en determinadas
escrituras. Asimismo, con este trabajo se busca analizar las razones
por las que algunos alumnos alcanzaron un nivel A2 y otros un
nivel Al, y se expone que la motivacion, el interés, el tema de
redaccidn, el input y el escenario de escritura, entre otros, son los
factores que afectan al desarrollo individual.

Palabras clave: teoria del sistema dindmico, lenguaje escrito,
desarrollo de lengua extranjera, diferencia de efectos de
aprendizaje.

Abstract: The study of the dynamic development of linguistic
proficiency could shed light on the acquisition process of a foreign
language, as well as help identify the most suitable teaching
strategies and suggestions for students at each stage. Based on the
Dynamic System Theory, we focus on the linguistic development
of four Chinese undergraduate students majoring in Spanish
during the first academic year. None of the students had any
previous knowledge of Spanish at the beginning of the study.
By the end of the year, two of them reached level A2 while
the other two reached level Al. The purpose of this article is
to analyze the development characteristics of the four students
as a whole, of the two students that reached levels A1l and A2
respectively, and of each student individually. The results show
particular developmental features for each individual as well as
between the two pairs that reached different levels, which are
clearly different from the characteristics of the group as a whole.
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In some writing activities, however, all students showed the same
development trend. In this work, we attempt to explore the
reasons for the different language learning performances, and find
that the factors that affect the linguistic developments include,
among others, motivation, interest, writing subjects, input, and
writing environment.

Keywords: Dynamic System Theory, written language, foreign
language development, difference of learning effects.

1. Introduccion

El uso del idioma es un indice importante para evaluar qué efectos tiene el
aprendizaje de los alumnos de una lengua extranjera. Para ello, la escritura se
considera una herramienta eficaz para averiguar si la lengua se utiliza de un modo
correcto. En esta linea, exactitud, fluidez y complejidad son los criterios que se
deben tener en cuenta para examinar el desarrollo lingiifstico (Skehan, 1998; Ellis
y Barkhuizen, 2005).

La exactitud lingiistica indica la proporcién de unidades T. sin errores
(Larsen-Freeman, 2006; Wang, Li, y Xu, 2015), mientras que la fluidez se
mide por el nimero promedio de palabras en las unidades T. Por su parte,
la complejidad puede ser gramatical (abarcando la proporciéon de oraciones
subordinadas en las unidades T) o léxica (calculada de acuerdo con el type-token
ratio). Wang, Liy Xu (2015) han estipulado que las composiciones de alta calidad
son aquellas con valores altos en los indices anteriores. A su vez, Larsen-Freeman
y Strom (1977) y Wolfe-Quintero et al. (1998) afirmaron que estos indices son
los més eficaces para medir el desarrollo de una lengua extranjera en la escritura.

Asi, durante las tltimas décadas, cada vez mds trabajos (Larsen-Freeman,
2006; Verspoor, Lowie y van Dijk, 2008; Verspoor, Schmid y Xu, 2012; Xu
y Wang, 2013; Chan, Verspoor y Vahtrick, 2015; Ning y Cai, 2019; Bashori,
2021; Luna Huynh y Nguyen, 2021) parten de distintos dngulos empiricos y se
centran en los tres criterios mencionados. Ademds, con el objetivo de conocer los
cambios lingiiisticos de los aprendices, se deben realizar estudios de seguimiento
y microvariacion.

El objetivo general del presente trabajo es investigar el desarrollo de la
expresion escrita en espanol y distinguir los factores que generan capacidades
diferentes entre alumnos. Para ello, se ha seguido durante dos semestres a cuatro
estudiantes de la carrera de Estudios Hispanicos en su primer afio de universidad.
Tras analizar 44 composiciones, se determinaron las caracteristicas del desarrollo
lingtiistico en cuanto a exactitud lingiiistica, fluidez y complejidad. El aprendizaje
mostré resultados polarizados, por lo que también se establecieron los factores
que generan niveles distintos entre alumnos.

Enlaactualidad, en China, hay més de cien universidades que ofrecen la carrera
de Estudios Hispdnicos. Cada afio se contabilizan entre cinco mil y seis mil
alumnos del idioma. Teniendo en cuenta estas cifras, los trabajos centrados en el
estudio del desarrollo lingtiistico de los estudiantes chinos de espafiol tendrdn un
gran potencial académico, en tanto pueden orientar en la ensefianza del idioma
y ofrecer sugerencias pragmdticas que mejoren la calidad de la escritura de los
estudiantes.
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2. Teoria del sistema dindmico

En 1997, Larsen-Freeman publicé en Applied Linguistics un articulo titulado
“Chaos/ Complexity Science and Second Language Acquisition”. Alli, indicaba
que el sistema para adquirir una lengua extranjera era complejo y no lineal.
Segun la autora, esta complejidad se basaba en la interaccién de diversos factores
contextuales y sociopsicoldgicos. Entre los primeros, mencionaba la cantidad y
el tipo de input, el modelo de interaccién y retroalimentacién, el contexto en el
que se adquiere la lengua meta, etc.; en los segundos, incluia la motivacién de
estudio, la actitud, el interés, la personalidad, el modelo cognitivo y las estrategias
de aprendizaje, entre otros factores. Ademds, planteaba que el aprendizaje de
uno o varios elementos lingiiisticos no era un proceso lineal. De acuerdo con su
estudio, los alumnos no dominan un elemento y luego otro, sino que su desarrollo
lingtiistico presenta picos y valles, progresos y retrocesos. Esta postura brindé una
s6lida base para el desarrollo de la teorfa del sistema dindmico (TSD).

Afos después, de Bot, Lowie y Verspoor (2005) publicaron el primer libro de
TSD en el dmbito de la adquisicién de una lengua extranjera. En ¢l, los autores
planteaban que, como la adquisicién de una lengua extranjera es un proceso
cognitivo, los sistemas complejos se autoorganizan y autoadaptan de acuerdo con
factores relacionados al aprendizaje. A veces, estos sistemas complejos muestran
una gran variabilidad y cambian con el tiempo. Ademas, los autores estipulaban
que, en el desarrollo lingiiistico de cada individuo, existe un “estado atractor”. Es
decir, el alumno, atraido por algin factor, como el tema, el input o la motivacion,
muestra relativa estabilidad en su desarrollo lingtiistico. Sin embargo, aclaraban
que los estudiantes suelen pasar de un estado atractor a otro, en un estado de
evolucion constante. Esta teoria, con el tiempo, empezd a experimentar un répido
desarrollo, tanto en el plano tedrico como en el empirico.

En términos generales, de acuerdo con la TSD, el sistema lingiiistico tiene
las caracteristicas de autoorganizacién, autoadaptacién y complejidad (Larsen-
Freeman, 2002; Wang, Li y Xu, 2015; Zheng y Liu, 2020). A esto se suma
que el desarrollo lingiiistico es un proceso en movimiento, no lineal, caético e
impredecible (de Bot, 2008; Larsen-Freeman y Cameron, 2008; Wang, Liy Xu,
2015; Zhengy Liu 2020).

Por otro lado, la TSD aporta apoyo tedrico a los estudios sobre el aprendizaje
de un idioma y el desarrollo lingiistico. Y su metodologia desempena un
importante papel en cuanto a la explicacién del desarrollo de la segunda
lengua (Xu y Cai, 2014). En los tltimos afos, han surgido muchos trabajos de
seguimiento basados en la TSD (Larsen-Freeman, 2006; Verspoor, Lowie y van
Dijk, 2008; Bashori, 2021; Luna Huynh y Nguyen, 2021; Saced Al-Harbi, 2019;
Wind y Harding, 2020; Zhou, Szymanski y Gao, 2020; Zheng y Liu, 2020;
Zheng, 2018; Zheng, 2019).

De acuerdo con la citada teorfa, Larsen-Freeman (2006) investigd durante
seis meses a cinco aprendices chinos de inglés y analizé la complejidad, fluidez
y exactitud de sus lenguajes en el plano escrito y hablado. En su seguimiento,
los estudiantes mostraron caracteristicas muy personales y presentaron diferentes
trayectorias de desarrollo del idioma inglés. A partir de esto, la autora concluye
que la motivacién, el input y la experiencia tienen gran influencia sobre el
desarrollo lingiiistico. Desde otra perspectiva, Verspoor, Lowie y van Dijk
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(2008) realizaron un seguimiento a un estudiante holandés que escribié 18
composiciones durante tres anos. En dicho trabajo, los autores se centraron en
el analisis de la diversidad léxica y la complejidad oracional del lenguaje escrito e
intentaron explicar los cambios desde el punto de vista de la TSD. El resultado
mostr6 que los cambios internos del alumno, como los métodos de aprendizaje y
la motivacién, tenian un desarrollo no lineal que alternaba entre el progreso y la
regresion. Zheng (2018) rastred e investigd los cambios multidimensionales en
la complejidad del lenguaje escrito de dos estudiantes de alto nivel en un curso
de lecturay escritura de inmersién en inglés durante un afo. A partir del estudio,
observé que el momento de escritura, los tipos de tareas y el tema son factores
importantes que afectan el desempefo del alumno e influyen en los diferentes
niveles de complejidad lingtiistica del estudiante y en las fluctuaciones de su
desarrollo en el lenguaje escrito.

De acuerdo con Larsen-Freeman (2006), Verspoor, Lowie y van Dijk (2008),
Zheng (2018) y los trabajos de otros autores (Bashori, 2021; Luna Huynh y
Nguyen, 2021; Saced Al-Harbi, 2019; Wind y Harding, 2020; Zhou, Szymanski
y Gao, 2020; Zheng y Liu, 2020; Zheng, 2019), se sabe que los estudios basados
en la TSD se centran, sobre todo, en el seguimiento longitudinal y en el andlisis
de casos individuales, que son de gran importancia en cuanto a la comprensién
de los cambios personales y los diferentes efectos que provoca en el aprendizaje.
La teorfa TSD aporta una base tedrica al estudio de seguimiento en el 4mbito
de la adquisicién de una lengua extranjera, ademas de facilitar la investigaciéon de
los factores influyentes en el desempefo del alumno en cada redaccién, como el
input, la experiencia, el tema, el contexto o la motivacion.

3. Objetivos del estudio

El presente trabajo tiene los siguientes objetivos. En primer lugar, revelar la
trayectoria de desarrollo del lenguaje escrito de cuatro alumnos de espanol
durante su primer ano de universidad y analizar los principales factores que
afectan la produccién escrita. Para ello, se toman en cuenta los cambios en
cuatro indices (exactitud, fluidez, complejidad gramatical y complejidad Iéxica)
en once redacciones. En segundo lugar, investigar las diferencias en el desarrollo
lingfiistico de los alumnos que obtuvieron un nivel A2 y de los que alcanzaron
un nivel Al, al final del primer afno académico, asi como estudiar los factores que
conducen a las diferencias entre grupos. En tercer lugar, determinar la trayectoria
del desarrollo lingtiistico de cada alumno y las diferencias entre ellos, ademis
de distinguir los factores que influyen en las diferencias individuales. En cuarto
lugar, analizar el desarrollo de la correlaciéon entre la exactitud lingiiistica, la
fluidez y la complejidad gramatical y léxica.

4. Diseno del estudio
4.1. Casos de estudio

Los cuatro alumnos (A, C, P y S) tenfan 18 anos al momento de iniciar el
seguimiento. Eran estudiantes de primer ano de espafol en una universidad
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china. Antes de entrar en la universidad, no habian recibido ninguna formacién
en el idioma. Ademds, pertenecian a un grupo de 17 alumnos que se caracterizé
por obtener resultados polarizados. Asi, aunque el nivel medio fue parecido al
de otros grupos, el rendimiento individual fue més dispar. Por ello, resultaron
apropiados para investigar por qué al final del ano académico algunos tuvieron
un nivel A2 (Ay C) y otros solo un A1 (Py S), pese a asistir a las mismas clases.

Cabe destacar que en casi todas las universidades chinas se usa el mismo
manual: Espafol moderno. En el caso de la universidad donde se realizd este
seguimiento, las asignaturas del primer afio abarcan espafiol moderno (seis horas
a la semana), gramdtica (dos horas a la semana), conversacién (dos horas a la
semana), y pronunciacion y audicién (dos horas a la semana). En casi toda
China se imparten asignaturas parecidas, se utiliza el mismo manual y se brindan
las clases de acuerdo con el Programa Nacional de Ensefanza y Estudio de
la Especialidad de Espafol en Educacién Superior (4> [H =%
Nl 222 K 4M) . Es decir, el contenido ensenado coincide en la mayoria de
las universidades chinas. Por eso, el presente estudio puede orientar a un gran
numero de profesores de este idioma en el pais.

4.2. Recopilacidn de los datos

El seguimiento duré los dos primeros semestres de la universidad y se recopilaron
44 composiciones de los cuatro alumnos, con lo que se registré su desarrollo
lingfiistico desde el nivel cero hasta, en teoria, el A2. Cada tres semanas se
encargaba a los alumnos una redaccién con titulos fijados y tenian una semana
para terminarla y enviarla por correo electrénico, aunque es probable que la

tuvieran acabada en una hora.

En el siguiente cuadro, se pueden ver los titulos y sus correspondientes fechas
de entrega. Las primeras cuatro se realizaron en el primer semestre y las demas se
terminaron en el segundo. Cabe destacar que las composiciones ocho y once eran
pequenas pruebas y el tiempo de escritura estaba limitado a media hora.

Cuadro 1
Datos de las composiciones

Orden Fecha Titulo
09/10/2019 Una presentacidn personal
317102019 ;Como es tu familia?
21111[2019 ;Qué eslo que mAs te gusta de la vida universitaria?
19/12/2019 Mis impresiones de... una ciudad)
0E[03 (2020 ;Como pasaste la Fiesta de Primavera?
20403/2020 Un dia inolvidable
03/04[2020 Asiesmiwviajea..
25104 (2020 Mi primer dia en la universidad
20}05{2020 Lo que pienso sobre el texta El Dogrmatismo
!
f

1000612020 Mi plan para las vacaciones de verano

| I = e IR o N ¥ o BN N A B LV B

= O

Cuadro 1. Datos de las composiciones

PG ILE T

30/06 2020 Escribe un correo electrdnico a tus padres y cuéntales cémo ha sido tu primer afio en 1a universidad
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En las redacciones se utiliza la revision del Word para corregir los errores
léxicos y gramaticales y después se devuelven las versiones rectificadas a los
alumnos por correo electrénico para que no cometan los mismos errores en un
futuro.

Luego, se realiza una entrevista personal de 10 a 15 minutos a cada alumno.
En ella, se hacen preguntas como las siguientes: ; Te gusta el tema? ¢Por qué te
gusta o no te gusta? ¢El tema te parece interesante? ¢ Tienes mucho que escribir
sobre el tema? ¢ Te gusta escribir sobre el tema en este momento? ¢ Cudnto tiempo
le has dedicado a la escritura? ¢Has usado vocabulario y expresiones que acabas
de aprender? El objetivo es conocer la influencia de la motivacidn, el interés, la
atencion, las experiencias del alumno, el input y el momento de escritura sobre

la calidad de las composiciones.3
4.3. Andlisis de datos

Se utilizalaaplicacién PalabraXYZ para calcular las variables exactitud lingiiistica
(proporcién de unidades T sin errores), fluidez (longitud media de unidades T),
complejidad gramatical (proporcién de oraciones subordinadas en unidades T)
y complejidad léxica (type-token ratio). La aplicacion digital ha sido desarrollada
por el primer autor del presente trabajo y un colaborador de un centro
tecnolédgico de China. Estd programada en el lenguaje Python.

Respecto a la exactitud lingiiistica, en este trabajo, los errores abarcan tanto
fallos gramaticales como usos inadecuados de palabras, asociados a factores
normativos. En cuanto a la fluidez, para su evaluacién, se ha utilizado el criterio
de longitud media de las unidades T, en tanto el numero de palabras entre
pausas resulta un criterio para medir la fluidez. En el lenguaje escrito, las pausas
se representan por divisiones entre las unidades T (Wang, Li y Xu, 2015).
La exactitud lingiiistica, la fluidez y la complejidad gramatical son frecuencias
relativas y no estdn afectadas por la longitud del texto. En cambio, sobre la
complejidad léxica, Zheng (2015) ha resaltado que la férmula tradicional de
type-token ratio es problemdtica para evaluar la diversidad léxica en textos con
diferentes cantidades de palabras. Por ello, en este trabajo se calcula segin la
siguiente formula, apropiada para corregir la extension del texto (Jarvis, 2002;

Zheng, 2015):

B (logTokens)*
log Tokens —log Types

Laaplicacién PalabraXYZ calcula automaticamente la fluidez y la complejidad
léxica, pero no detecta el mal uso de palabras o de oraciones compuestas. Por ello,
para medir la exactitud lingtiistica y la complejidad gramatical, primero hay que
marcar en las composiciones las oraciones sin errores y las subordinadas, y luego
dejar que la aplicacion calcule los dos indices.
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4.3.1. Manejo de las variables

Para medir los indices de desarrollo lingiiistico del conjunto, del grupo con nivel
A2 (alumnos A y C) y del grupo con nivel Al (alumnos P y S) se establecen
curvas con fluctuaciones (seccidn cinco). Respecto a las curvas de desarrollo del
conjunto y de los dos grupos, se calculan los valores medios en cada redaccién
entre los cuatro alumnos y entre los alumnos de cada grupo (porunlado, Ay C,y
por otro, Py S). También, se calcula el desvio estdndar para mostrar la diferencia
entre alumnos.

Ademas de las curvas, se establecen rectas que muestran la tendencia general de
desarrollo. Estas rectas de tendencia se obtuvieron luego de ajustar una funcién
lineal simple a los datos procurando minimizar el error cuadréitico medio (MSE).

A su vez, se utiliza la correlacion para mostrar la relacién entre variables. Para
calcular la correlacién entre la exactitud lingiiistica, la fluidez y la complejidad
gramatical y Iéxica, se ha realizado el siguiente procedimiento:

(1) tratar la fluidez, la complejidad gramatical y la complejidad léxica como tres
vectores, es decir, cambiar la escala de cada vector, de modo que el valor méximo
se convierta en uno;

(2) calcular el valor promedio de los tres vectores normalizados;

(3) indicar la exactitud lingiiistica (que ya estd normalizada) en el vector X
y el vector promedio obtenido por el segundo paso en el vector Y; calcular la
correlacidn cada cinco niimeros sucesivos entre X e Y, segtn la definicién: rX,
Y = Cov (X, Y) Var (X) - Var (Y), donde Cov (X, Y) indica la covarianza entre
XeY,y Var (X) y Var (Y) representan la varianza de X ¢ Y, respectivamente.
Asi, paralas once dimensiones de X e Y, obtenemos siete nimeros de correlacion,
correspondientes a siete grupos de cinco niimeros sucesivos de X e Y.

(4) Finalmente, se trazan los nimeros de correlacién para reflejar la tendencia
de variacién en cada estudiante.

4.3.2. Procedimientos de andlisis

L. Procedimientos de andlisis en el apartado 5.1 “Caracteristicas de los cambios
colectivos”.

(1) Se analizan las rectas de tendencia general de los cuatro indices analizados
dela exactitud lingiistica, la fluidez, la complejidad gramatical y léxica en la figura
1 y se indica la tendencia general del conjunto en las cuatro variables.

(2) Se estudian las ondas de desarrollo de cada indice en la figura 1 y se indican
los puntos maximos y minimos més destacados de cada variable.

(3) Se combina el método cuantitativo con el cualitativo. Es decir, se estudia
el resultado de las entrevistas para explicar los puntos maximos y minimos
destacados.

(4) Se analiza el desvio estandar en las cuatro medidas para reflejar diferencias
entre individuos.

I1. Procedimientos de andlisis en el apartado 5.2 “Diferencias en los resultados
de aprendizaje”.

(1) Se analizan las rectas de tendencia general de la figura 3 a la 10 y se
determina la tendencia de desarrollo de la diferencia entre los alumnos con nivel

A2 (AyC)yconnivel Al (PyS).
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(2) Se analizan las curvas de desarrollo de cada indice en las figuras y se indican
los punto méximos y minimos respecto a la diferencia entre los dos grupos.

(3) Seexplicael desarrollo de la diferencia entre grupos, en base alas entrevistas.

III. Procedimientos de anélisis en el apartado 5.3. “Caracteristicas de los
cambios individuales”.

(1) Se analizan las ondas de desarrollo de cada indice de la figura 11 y se
determinan las demostraciones individuales mas destacadas.

(2) Se combinan las entrevistas y se explican estas demostraciones.

(3) Se estudia la correlacién entre la exactitud lingiiistica y las otras tres
variables en las redacciones de los alumnos.

(4) Se analiza la correlacién del alumno S, porque es diferente ala de los demds
alumnos. Se basa en las entrevistas a S y se explica la diferencia.

S. El resultado

Esta seccién se organiza en tres incisos. En el apartado 5.1, se estudian las
caracteristicas de los cambios colectivos en los cuatro indices para mostrar
la trayectoria de desarrollo del nivel lingiistico de los cuatro alumnos. En el
apartado 5.2, se investiga el desarrollo de los indices del grupo con nivel A2 (A'y
C) ydel grupo con nivel A1 (PyS) para revelar las diferencias en los resultados del
aprendizaje. En el apartado 5.3, se muestra la trayectoria individual del desarrollo
lingiiistico para presentar las diferencias personales. En los tres incisos se combina
el andlisis cuantitativo con el cualitativo, basado en las entrevistas, a fin de explicar
los factores mas influyentes en el desempeno de cada alumno.

S.1. Caracteristicas de los cambios colectivos

En primer lugar, se analiza la exactitud lingiistica, la fluidez y la complejidad
gramatical y léxica del conjunto. Los valores medios presentan la tendencia del
desarrollo del grupo.

Hay que destacar que cada una de las siguientes figuras estd formada por
dos lineas: una onda y una linea recta. La onda estd compuesta por muchas
fluctuaciones y muestra los valores de los cuatro indices en cada redaccién. Y la
linea recta presenta la tendencia general del desarrollo de cada indice.

Asimismo, la onda refleja que el desarrollo lingiiistico de los cuatro alumnos
tiene la caracteristica de no ser lineal y estd compuesta por muchas crestas
y depresiones. No obstante, se puede decir, que, en general, la fluidez y la
complejidad gramatical y Iéxica de la dltima redaccién son més altas que las de
la primera, mientras que la exactitud de la ultima es ain mds baja que la de la
primera.

Figura 1. Exactitud lingiistica, fluidez y complejidad gramatical y léxica del
conjunto
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Figura 1

Exactitud lingiiistica, fluidez y complejidad gramatical y léxica del conjunto

En la figura 2 se muestra el desvio estdndar del conjunto en cuanto a exactitud

lingfiistica, fluidez, complejidad gramatical y complejidad léxica.

Figura 2. Desvio estandar del conjunto
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S.1.1. Exactitud lingiiistica del conjunto

Conviene subrayar que la exactitud lingiiistica es el indice que experimenta mads
fluctuaciones. Asi, la onda tiene una cresta y una depresiéon muy llamativas.
Ademds, cabe destacar que en la cuarta composicion la exactitud alcanza el valor
mis alto, mientras que en la quinta registra el mas bajo.

Otro aspecto que hay que apuntar es que en la cuarta redaccion el tema es Mis
impresiones de una ciudad y todos escriben sobre Pekin. Hasta la fecha en que
realizan este texto, todos han vivido en esta urbe tres meses, han experimentado
la vida alli y han conocido su gente. De hecho, para ellos se trata de un tema
interesante, lo cual queda reflejado en sus comentarios, donde apuntan que tienen
mucho que deciry que han dedicado més tiempo para terminar el trabajo, aunque
también es porque no han estudiado reglas gramaticales muy complicadas.

En cuanto a la quinta redaccidn, el tema es contar cémo han pasado el Afio
Nuevo chino en su casa. Con ello, se observa primero que han tenido unas largas
vacaciones de invierno y segundo que, antes de irse a casa, han estudiado el
pretérito indefinido.

Hay que recordar que las vacaciones hacen que los alumnos olviden lo que
han aprendido hasta ese momento. En este caso, antes de ese periodo, ademis del
pretérito indefinido, también han estudiado el pretérito imperfecto, pero el uso
de los dos tiempos siempre supone un gran problema para los alumnos chinos.
Por lo tanto, el tema de la quinta redaccién es dificil. Asimismo, Wang, Liy Xu
(2015) han sefalado que los alumnos no se encuentran en el estado idéneo para
estudiar apenas vuelven del receso escolar, por lo que en el presente estudio el
estado de 4nimo de los cuatro alumnos no era el mas indicado para abordar tareas
complicadas. Por ello es ficil comprender por qué la exactitud linguistica llega a
un valor tan bajo.

Por otro lado, segin la linea recta, se aprecia que la exactitud lingiiistica del
conjunto presenta una leve tendencia a subir desde la primera redaccién hasta
la tltima. Al principio, los alumnos no dominan muchas palabras y no conocen
bien las reglas del espanol, por lo que parece légico que escriban oraciones que
no se adecuan a las reglas gramaticales ni a las normas del espanol. No obstante,
con el tiempo, en general, la exactitud lingiiistica no parece experimentar mucho
cambio. Los alumnos, sobre todo P y S, dicen que segin van conociendo mds el
espafiol, més dificil les parece, ya que cada vez tienen que memorizar més palabras
y reglas gramaticales. De esta forma, la tendencia similar en todos los estudiantes
acerca de la exactitud lingiiistica es que esta solo crece a un ritmo muy lento y
muchas veces los valores concretos se reducen bastante.

Acerca del desvio estandar en la medida de exactitud lingtiistica, se observa
que el valor del desvio varia de 0.19 a 0.46. Esto evidencia la existencia de
diferencias visibles entre los alumnos. La divergencia resulta relevante en la octava
y undécima composicién, ambas pruebas con un tiempo limitado de escritura.
Porello, el escenario de escritura tiene gran influencia en el desempefio de algunos
alumnos.
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S.1.2. Fluidez del conjunto

En comparacién con la exactitud lingiiistica, el desarrollo de la fluidez en los
estudiantes muestra una obvia tendencia a una rdpida subida y la onda que la
representa no refleja tantas fluctuaciones. Esto quiere decir que durante el primer
afio de universidad los alumnos han obtenido un importante progreso a la hora
de elaborar oraciones més largas. En general, el desarrollo de la onda y la linea
recta corresponde a los alumnos que comienzan a estudiar una lengua extranjera.

Al principio, en los primeros contactos con el espafiol, los alumnos suelen
escribir oraciones cortas, pero hasta la quinta redaccién la fluidez siempre va
mejorando, lo que quiere decir que en el primer semestre los estudiantes se
encuentran en un periodo de crecimiento rdpido. Asi, cada mes, e incluso
cada semana, aprenden més palabras, expresiones y estructuras, con lo que van
dominando mas y mds herramientas para comunicarse.

En el segundo semestre, la fluidez se mantiene bastante estable, excepto cuando
llega la décima redaccién, en la que describen su plan para el verano. Después
del primer ano universitario, por fin llegan las vacaciones. Por un lado, esperan
descansary, por otro, repasar las lecciones estudiadas. Por eso, se trata de un tema
del que todos tienen mucho que decir.

A esto hay que afadir que, ademas de la cresta, en las tareas ocho y once la
fluidez se reduce bastante. Ambas son pequenas pruebas en las que se les ponen
notas y cuando se entrevista a los alumnos, senalan que, para evitar errores en
las pruebas, prefieren usar oraciones més sencillas. Con ello se demuestra que el
escenario en el que se desarrolla la escritura es un factor importante que afecta el
desempeno del alumno en la redaccién.

Ademais, en lo referente al desvio estandar en la fluidez, se observan diferencias
personales notables, lo que indica que el desarrollo individual no concuerda con el
colectivo. El desvio resulta relevante en la octava, novena y undécima redaccion.
Esto evidencia que en las pruebas (composicién ocho y once) y en el comentario
de texto (composicién nueve), hay més diferencias individuales en la fluidez.

5.1.3. Complejidad gramatical del conjunto

En el primer afio de aprendizaje, la complejidad gramatical del conjunto
experimenta muchos cambios. La linea recta muestra que, en general, este
elemento se encuentra en un proceso de crecimiento continuo y rédpido. Por
su lado, la onda muestra unos fenémenos muy interesantes. Asi, en la primera
redaccion los alumnos todavia no han aprendido las oraciones subordinadas, pero
en la segunda, la complejidad gramatical deberia subir o, por lo menos, mantener
el mismo nivel de la primera. Sin embargo, este aspecto baja debido a que en las
primeras tres lecciones del manual Espafiol moderno se ensena un determinado
modelo de oraciones compuestas (“:Me preguntas quién es el chico?”, “:Me
preguntas donde estoy?”). Si bien los estudiantes desconocen la regla gramatical
de estas oraciones, las usan en su redaccién y escriben preguntas como: “¢:Me
preguntas quiénes son nuestros profesores?”.

En la cuarta composicion la complejidad gramatical aumenta mucho porque
ya se ha tenido el primer contacto con las oraciones subordinadas en la leccién
diez de Espanol moderno, justo después de la tercera redaccion.
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A partir de ese momento, en los textos de los manuales las oraciones
subordinadas aparecen con mas frecuencia. Asi que, en la cuarta tarea, la
complejidad gramatical alcanza su valor mas alto en el primer semestre. Con ello
se ve la importancia del input.

En el segundo semestre, la onda llega su punto més bajo con la octava redaccién
y su cresta més alta en la novena. No hay que olvidar que la octava es una pruebay
los alumnos expresan que prefieren usar oraciones menos complicadas para evitar
errores. Asimismo, es importante sefialar que la motivacién desempena un papel
decisivo e imprescindible.

En la novena composicion, los alumnos opinan lo que piensan sobre un texto
estudiado en clase. Para ello, utilizan muchas oraciones del tipo “me parece
que...”, “pienso que...”, “creo que...”. Ademds, usan muchas oraciones de relativo
cuando describen al hombre del texto. Con ello se puede concluir que el tema
es un factor bésico que afecta a la complejidad gramatical. Es decir, el input, la
motivacién y el tema son tres factores que generan cambios en la complejidad
gramatical de las composiciones.

Respecto al desvio estindar en la complejidad gramatical, este no resulta
relevante de la primera a la cuarta composicién. Cuando los alumnos realizan
estas redacciones, no conocen todavia las oraciones subordinadas, por lo que, en
ese primer periodo, no se producen grandes diferencias personales en el indice
de complejidad gramatical. Sin embargo, el desvio estandar es relevante a partir
de la quinta redaccién, cuando los alumnos ya han aprendido la subordinacién.
Esto muestra que, aunque el input sea el mismo, el uso de la subordinacién
depende de cada alumno. Es decir, algunos usan oraciones sintacticas complejas y
otros, oraciones simples. Ademds, el desvio resulta evidente en la octava, novena
y undécima redaccién, lo que implica que en las pruebas (composiciones ocho y
once) y en el comentario de texto (composicién nueve), los alumnos muestran
mis diferencias personales en la complejidad gramatical.

S5.1.4. Complejidad léxica del conjunto

La complejidad Iéxica del conjunto de individuos analizados presenta una
tendencia general a subir, lo que demuestra que, con el aprendizaje, los alumnos
prestan atencién al hecho de variar las palabras empleadas e intentan enriquecer
sus expresiones. La onda llega a su punto mas bajo en la cuarta redaccién y al més
alto en la décima. En la cuarta, los estudiantes escriben sus impresiones de una
ciudad. Asi, describen la urbe, la gente y la comida, para lo cual utilizan muchas
palabras sencillas y usuales.

En la décima composicidn, escriben sus ideas para las vacaciones de verano.
Todos tienen planes bastante intensos y narran varios objetivos, muy diferentes
entre si, que quieren cumplir. El lenguaje utilizado para cada aspecto es distinto,
lo cual quiere decir que el tema es un factor que afecta de forma considerable a
la complejidad léxica.

Ademds, el desvio estdndar en la complejidad léxica resulta relevante desde
el principio, lo que indica que los alumnos presentan diferencias individuales.
El desarrollo personal no concuerda con el colectivo. El desvio estindar alcanza
su valor més alto en la octava y undécima redaccién. Es decir, en las pruebas
se producen las diferencias personales mds grandes en cuanto a la complejidad
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léxica. Los datos anteriores sobre la complejidad Iéxica confirman que las
experiencias, el interés, la atencién, la motivacién del alumno, el input y la fecha
de laescritura constituyen factores que afectan a la calidad de la composicién. Por
ejemplo, en la cuarta redaccién (Mis impresiones de...), excepto la complejidad
léxica, todos los demds indices suben. Y en la décima (Mi plan para las vacaciones
de verano), la complejidad léxica alcanza su valor maximo, asi como los demas
indices.

Conviene sefialar que, dado que los alumnos estén interesados por estos temas,
en la clase se les ofrece una gran cantidad de input que favorece la produccién de
un lenguaje de alta calidad, lo cual hace que mejoren sus composiciones.

Sin embargo, en la quinta redaccién (;Cémo pasaste la Fiesta de Primavera?),
la exactitud lingtiistica llega a su valor minimo y los demas indices tienen valores
relativamente bajos. Algo similar ocurre en la tarea once (Escribe un correo
electrénico a tus padres y cuéntales cdmo ha sido tu primer afo universitario):
excepto en la complejidad gramatical, todos los demas indices descienden.

La quinta se realiza cuando los alumnos vuelven de las vacaciones de invierno
y la undécima se termina con la tltima prueba del segundo semestre. Con estos
datos, se deduce que la fecha de escritura y la atencién de los alumnos son dos
factores importantes que afectan a la calidad. Asi, el segundo y tercer trabajo, y
del sexto al noveno se encuentran estables en uno de los indices (corresponden
con mediados de cada semestre). Hay que subrayar que los alumnos entran en el
“estado atractor”, o sea, un estado relativamente estable.

En el aprendizaje de una lengua extranjera, los estudiantes suelen estar atraidos
por algtin factor y, en apariencia, en ocasiones se encuentran estancados (de Bot,
Verspoory Lowie, 2005). Sin embargo, como se menciond en los antecedentes, el
desarrollo lingtiistico es un proceso que evoluciona de un “estado atractor” a otro,
es decir, siempre se produce un cambio, aunque no sea lineal. Asi, en cada nivel
0 aspecto existe un crecimiento y retroceso continuos, pero no existe un estado
final o fijo, puesto que, aunque algun elemento lo parezca, es posible que sufra
una regresion cuando no se usa o no se activa (de Bot, Verspoor y Lowie, 2005).

5.2. Diferencias en los resultados del aprendizaje

Con el objetivo de analizar las diferencias en los resultados del aprendizaje, se
divide alos alumnos en dos grupos, de acuerdo con el nivel lingiistico alcanzado.
Ay C conforman el grupo con nivel A2y Py S, el grupo con el nivel A1. Se calcula
el valor medio de exactitud lingiiistica, fluidez, complejidad gramatical y léxica de
ambos. Con ello, se elaboran las figuras 3, 5,7 y 9. Para saber con més claridad la
diferencia entre los dos, se resta el valor medio de Py Sal de A y Cy se elaboran

las figuras 4, 6, 8 y 10.
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5.2.1 Diferencias de exactitud lingiiistica entre grupos
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Figura 4. Diferencia de exactitud lingiiistica entre Ay C por unladoy Py S
por otro

De acuerdo con las figuras 3 y 4, en primer lugar, se observa que existe
diferencia de exactitud lingiistica entre los dos grupos. En general, el valor de A
y C es més alto que el de Py S, excepto en la quinta redaccion, donde Py S supera
a Ay C. Hay que tener en cuenta que esta se elabora cuando acaba de empezar
el segundo semestre. Esta vez, la exactitud lingiistica de los cuatro alumnos se
reduce, pero en Py S no baja tanto como en A y C, lo que demuestra que si los
sujetos no estudian en un perfodo, este aspecto puede sufrir una grave regresion,
pese a que se trate de alumnos que estudian mucho.

En segundo lugar, a lo largo del afio, la exactitud lingiiistica de A y C presenta
una tendenciaasubirylade PyS, abajar. Es decir, la diferencia entre los dos crece
con el tiempo. Ademas, en la correccién de las composiciones, se descubre que los
alumnos Py S, sobre todo S, repiten los mismos errores corregidos anteriormente.
A este respecto, cuando se les pregunta si estudian los textos corregidos, dicen que
la mayoria de las veces solo miran si cometen muchos errores y no dedican mas
tiempo a analizarlos.
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En una ocasion, se le pregunta a S si necesita ayuda y que, en caso afirmativo,
puede venir al despacho para solucionar sus dudas. Pero S da una respuesta
negativa y dice que prefiere estudiar por su cuenta. Al respecto, se observa
mayor dificultad en los progresos, si los alumnos no analizan sus errores o no
consideran la correccién y ayuda de los profesores. Ademas, si al principio ya
existen diferencias entre dos alumnos, el que dedica menos horas de estudio debe
hacer un doble esfuerzo para alcanzar al que dedica mas.

En tercer lugar, segun la onda de la figura 4, se observa que en las redacciones
ocho y once, la diferencia de exactitud lingiiistica estd en su valor méximo.
Ambas corresponden a pruebas en las que el tiempo es limitado y no esta
permitido consultar libros ni el diccionario. Segun la figura 3, en las dos, la
exactitud lingiiistica de A y C sube levemente, mientras que la de P y S se
reduce mucho, lo que muestra que para llevar a cabo una composicién que
mantenga su nivel, los alumnos P y S necesitan més tiempo y dependen de
libros y diccionarios. Asimismo, los analisis anteriores muestran que la fecha de
escritura, las costumbres de aprendizaje, el tiempo para elaborar la composicién
y la consulta de libros o diccionarios son factores importantes que afectan a la
diferencia de exactitud lingiiistica entre los alumnos.

5.2.2. Diferencias de fluidez entre grupos
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Figura 5
Fluidez de Ay C porunladoy Py S por otro

Figura 5. Fluidez de A y C por un ladoy Py S por otro
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Figura 6. Diferencia de fluidez entre AyCyPyS

El desarrollo de la fluidez de los dos grupos sorprende bastante, puesto que
se suele pensar que los alumnos que estudian mejor suelen escribir oraciones
mds largas. Sin embargo, este trabajo muestra que, desde la sexta redaccién, P
y S escriben oraciones mds largas y que en la ultima tarea la diferencia llega
a su valor maximo. Asi, al analizar las composiciones, primero se percibe que
P y S tienden a escribir oraciones largas, lo que lleva a que en su redaccién
falte légica y coherencia. Ademas, en el ultimo texto P escribe lo siguiente: “Las
actividades que me han ofrecido informacién de la vida y el estudio en aqui, si
no que me han dado la oportunidad de participar actividades y comunicarse con
mis companeros de la universidad”. Esta oracién no se entiende por sus errores
gramaticales y por la falta de légica. Tras preguntarle, se averigua qué quiere decir
(“Las actividades en la universidad me han ayudado en la vida y en el estudio,
y me han dado oportunidades para comunicarme con otros estudiantes”). Es
importante destacar que la falta de lgica hace que P haya usado muchas palabras
repctidas e innecesarias.

Ensegundo lugar, Py S escriben oraciones largas que deberian dividirse en otras
mas cortas. En la novena redaccidn, S escribe: “En el comenzando del texto, se
incendié la cocina, toda la familia apresurd a apagar el fuego, pero el hombre se
lo impidié y sali6 a consultar el almanaque y les dijo, que el dia es no conveniente
para transportar agua’. En esta oracién deben ponerse frases més cortas: “En el
comienzo del texto, se incendié la cocina. Toda la familia se apresuré a apagar el
fuego, pero el hombre se lo impidié. Salié a consultar el almanaque y les dijo que
el dia no era conveniente para transportar agua”.

De acuerdo a un estudio exploratorio atin en proceso por parte de la primera
autora de este articulo, una de las grandes diferencias entre el chino y el espafol
parece ser que en el primero se suelen escribir oraciones largas que unen varios
temas, mientras que en el segundo cada frase aborda un tnico tema. Ademds, hay
que destacar que el chino tiene una gran influencia en el aprendizaje de unalengua
extranjera. Asi, los alumnos, especialmente Py S, deben leer més en espafol para
tener en cuenta las normas expresivas del idioma.

Tercero, P y S utilizan muchos sindénimos innecesarios para crear oraciones
largas. De esta forma, en la Gltima tarea, S escribe lo siguiente: “Empecé a analizar
a otros estudiantes que parecian magniﬁcos y excelentes”. En esta oracion,
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excelentes y magnificos son dos expresiones que significan lo mismo. Ademas, S
utiliza ambos para calificar el sustantivo estudiantes. Sin embargo, es mejor decir
“Empecé a aprender de otros alumnos excelentes”.

Por su parte, P también escribe oraciones similares. Con ello, los dos indican
que les parece mejor escribir oraciones largas y creen que usar muchos sinénimos
es una manera de demostrar su amplio vocabulario. Asi que, en el desarrollo de la
fluidez, la motivacién desempena un importante papel para Py S.

Por ultimo, conviene senalar que P y S escriben muchas oraciones extensas,
pero estas no se adecuan a las reglas gramaticales. Asi, en el noveno texto, P
escribe “Ya se verifica que una persona tenido una creencia buena constante es
mis posible ajusta y mejora su humor que la sin una creencia cuando se encuentra
una situacién mal”. Esta oracién es ininteligible, debido a la gran cantidad de
errores gramaticales e inadecuaciones expresivas. Si P dominara las normas de la
gramdticayla expresion, podria organizar las oraciones con conectores oportunos
y las herramientas que ofrece el espanol. El mal dominio de la gramaticay de la
norma expresiva del espanol produce oraciones extensas, pero agramaticales.

Al comparar las figuras 3 y 5, se observa que cuando P y S escriben
oraciones mas cortas, su exactitud lingiiistica sube y P no comete tantos errores
gramaticales. Por lo tanto, se sugiere aambos escribir oraciones cortas, conformes
a las reglas de la gramitica.

En conclusion, los andlisis anteriores revelan que la falta de 16gica, la influencia
del chino, el mal uso de sinénimos y el mal dominio de la gramdtica son los
principales factores que hacen que P y S escriban oraciones mas largas que Ay C.

Ademds, de acuerdo con la figura 5, se observa que, en la mayoria de las
ocasiones, las ondas de los dos grupos coinciden en el desarrollo. Por ejemplo, en
la segunda, cuarta, quinta, séptima y novena redaccion, las ondas suben. Pero en
la sexta, octava, décima y undécima bajan. Solo en la tercera no coinciden. Esto
muestra que, en el desarrollo de la fluidez, los puntos comunes (tema, fecha de
elaboracion e input) de los dos grupos o de las composiciones han tenido mas
influencia que los factores individuales (interés y la experiencia del alumnado).

5.2.3. Diferencias de complejidad gramatical entre grupos
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Figura 7. Complejidad gramatical de Ay C por unlado y de Py S por otro
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Figura 8. Diferencia de complejidad gramatical entre A y C por un lado y de
Py S por otro

De acuerdo con las figuras, se observa que la onda de la diferencia de
complejidad gramatical de los dos grupos estd constituida por muchas crestas y
depresiones, lo que refleja un desarrollo no lineal. Asi, a veces son los alumnos
Ay C los que escriben oraciones mas complejas y otras son Py S. En la octava
redaccion, la diferencia llega a su valor maximo (0.32) y en la undécima llega a
su valor minimo (—0.20). Lo interesante es que las dos son las tnicas pruebas de
todas las composiciones.

Segun la figura 7, en las dos pruebas, la complejidad gramatical de Ay C se
mantienen estables y se corresponden, respectivamente, 2 0.32 y 0.25. Asimismo,
en el caso de P y S, este aspecto experimenta mayores diferencias en las dos
composiciones. En la octava, el valor es 0.00 y en la undécima, 0.45. Por lo tanto,
con el andlisis del cambio de la complejidad gramatical de Py S se puede explicar
el desarrollo de la diferencia entre A 'y C por unladoy Py S por otro.

Por lo que se refiere al octavo texto, los trabajos de P y S son cortos al igual
que las oraciones. No obstante, hay que tener en cuenta que el tiempo para
la elaboracién es de media hora y los alumnos afirman que no tienen tiempo
para pensar c6mo organizar el contenido ni la estructura y que, para ahorrar
tiempo, solo usan oraciones simples, lo cual les permite escribir todo lo que
quieren expresar. Sin embargo, las composiciones de A y C son de extensién
normal y aseguran que, aunque el tiempo es limitado, es suficiente para terminar
la redaccién. Esto muestra que A y C tienen mejor nivel, que para terminar una
composiciéon normal los alumnos P y S necesitan mas tiempo y que en un tiempo
limitado y no suficiente los alumnos Py S tienden a escribir oraciones simples.
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5.2.4 Diferencias de complejidad léxica entre grupos
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Figura 10. Diferencia de complejidad léxica entre Ay C porunladoy Py S
por otro

En las figuras 9 y 10 hay varios fenémenos que llaman la atencién. En primer
lugar, las ondas de los dos grupos muestran muchas fluctuaciones, pero, en
general, A y C presentan una obvia tendencia a subir, mientras que en Py S, la
tendencia es de bajada. Esto muestra que la complejidad léxica de A 'y C tiene
una correlacién positiva con la ampliacién del vocabulario, sobre todo durante
el primer semestre. Sin embargo, desde el comienzo del segundo semestre, la
complejidad léxica sube mucho més despacio. Con ello, hay que destacar que
mientras la complejidad léxica de Py S no experimenta tanto cambio, (no sube
ni baja mucho), con el tiempo A y C tienden mds a variar su vocabulario en la
escritura.

En segundo lugar, en las tres primeras redacciones la complejidad léxica
demostrada en los trabajos de P y S es mds alta que la de A 'y C, pero desde la
cuarta hasta la tltima, excepto la sexta, A y C superana Py S.

El caso de la sexta composicién destaca porque su extensiéon es mayor que
en otras de P y S debido a que les parece un tema interesante, sobre todo a P,
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puesto que indica que el viaje acerca del que escribe lo dejé muy impresionado.
Es importante indicar que ambos estudiantes cuentan muchas cosas en dicha
redaccion, lo que enriquece su vocabulario y reduce la diferencia entre A y C por
un lado y Py S por otro.

En tercer lugar, la complejidad léxica de ambos grupos alcanza su valor méximo
en la décima tarea y la diferencia se reduce. Uno de los motivos puede ser
el hecho de que los alumnos estdn interesados en el tema del plan para las
vacaciones de verano. De hecho, en comparacién con otros trabajos, estos tienen
mayor extension. Ademas, el contenido estd bastante variado y se ha usado un
vocabulario muy rico. Cabe destacar que la complejidad léxica de Py S sube mas
queen Ay C, lo que demuestra que Py S se han esforzado mucho y que el interés
ha sido un factor fundamental.

En tltimo lugar, conviene subrayar que la diferencia alcanza su valor méximo
en la undécima escritura. Como se trata de una prueba, el tiempo y el dominio
del vocabulario han sido factores importantes que han influido en el desarrollo
de las ondas de la complejidad léxica. Aunque este aspecto en ambos grupos se
reduce, en Py S esta reduccion es mas dréstica, lo que refleja que A y C dominan
mas palabras y varfan mas sus expresiones. Por este motivo, es necesario indicar a
Py S que memoricen y amplien mds las palabras.

S.3. Caracteristicas de los cambios individuales
S.3.1. Desarrollo individual

Los gréficos de la figura 11 reflejan los cambios individuales de A, C, Py S en
exactitud lingiistica, fluidez y complejidad gramatical y léxica. En ellos, cabe
destacar que el desarrollo de las ondas individuales no coincide con la onda media
de los cuatro alumnos, ya que aquellas presentan muchas fluctuaciones.
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Figura 11. Exactitud lingtiistica, fluidez y complejidad gramatical y léxica de
A,CPyS

De acuerdo con los graficos, las ondas individuales de exactitud lingtiistica
presentan un desarrollo diferente. Asi, en Ay C estas se reducen a su valor minimo
en la quinta redaccién, lo que coincide con el desarrollo promedio del colectivo.
En cambio, P llega a su valor minimo de exactitud en la segunda composicién, en
la que los alumnos presentan a su familia. La fecha de entrega de esta es el dia 31
de octubre, es decir, los estudiantes llevan en la universidad casi dos meses.*

Esimportante sefialar, de acuerdo con la entrevista realizada a P, que sus padres
tienen muy buen trabajo, estan bastante ocupados y durante esos dos meses lo han
llamado pocas veces. P es de una provincia que esta muy lejos de la universidad
y solo puede volver a su casa cuando llegan las vacaciones de verano e invierno,
por lo que echa mucho de menos a su familia y cuando elabora la redaccién
siente nostalgia e inseguridad. Los sentimientos fuertes influyen en su expresiéon
y reducen la exactitud lingiistica.

En esta misma linea, la exactitud de S llega a su valor minimo en la Gltima tarea,
en la que escriben un correo electrénico a sus padres para contarles cémo pasan
el primer afio universitario. En la entrevista, S dice que no esta muy contento con
su primer afio en la universidad porque no rinde bien en las clases de espaniol y se
siente deprimido e insatisfecho. Es mds, muestra una actitud obvia de rechazo, lo
que le conduce a llevar a cabo una composicion sin oraciones correctas.

Todas estas observaciones coinciden con el estudio de Larsen-Freeman (2006),
Verspoor, Lowie y van Dijk (2008) y Wang, Liy Xu (2015), en los que se afirma
que las experiencias o los sentimientos personales pueden afectar al desarrollo
lingtiistico.

Asimismo, en comparacion con la exactitud lingfiistica, las ondas individuales
sobre la fluidez coinciden mds con la onda colectiva. En general, las primeras
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flucttian alrededor de la segunda. Por ejemplo, en la novena redaccion, la fluidez
de C, Py S coinciden con la media y alcanzan su valor maximo, mientras que
A mantiene un desarrollo bastante estable. Sin embargo, en la novena tarea, su
fluidez es claramente mds baja que en los demas. Hay que indicar que cuando
se entrevista a A, este afirma que no le gustan las redacciones en las que hay
que expresar opiniones. Ademas, el tema le parece muy aburrido, por tanto, solo
dedica veinte minutos para elaborarlo.

Durante todo el afio académico, con el aumento del input de las oraciones
compuestas subordinadas, la complejidad gramatical de los trabajos de los
alumnos presenta una tendencia general a mejorar. Pero en Ay C crece de forma
mis regular que en P y S. Asi, sobre todo en las primeras cinco redacciones, las
curvas de A y C muestran un ascenso constante, mientras que el desarrollo de P
y S presenta vaivenes.

La complejidad gramatical de A llega al valor minimo, el cero, en la primera
redaccion; en C, en la segunda; P llega al cero en la primera, tercera, séptima y
octava composicién, y S,enla primera, segunda, tercera, quinta y octava. Esto
muestra que, por un lado, en el primer semestre, el input de la subordinacién es
limitado y que los alumnos acaban de entrar en la universidad y se encuentran
en el proceso de adaptaciéon. Por tanto, las ondas de los cuatro alumnos
experimentan muchas fluctuaciones. No obstante, es obvio que A y C intentan
utilizar de forma correcta oraciones subordinadas en sus trabajos.

Por otro lado, las ondas de P y S alcanzan el cero en la octava tarea, mientras
que en A y C mantienen un desarrollo estable, lo que implica que, en las pruebas,
cuando el tiempo es limitado, Py S tienden a usar oraciones simples.

Es importante senalar que en la novena redaccién, las cifras sobre la
complejidad gramatical de los cuatro alumnos coinciden con la fluidez. Asi, las
ondas de C, Py S alcanzan su valor maximo, aunque la de A se reduce a su valor
minimo en el segundo semestre. También conviene indicar que en esta novena
tarea el interés ha sido un factor clave que ha afectado ala complejidad gramatical
de A.

No hay que olvidar que cada semana los alumnos estudian alrededor de cien
palabras nuevas. Con el tiempo, estas son cada vez mds complejas y, como los
estudiantes no las repasan, vuelven a utilizar las mds habituales. Por tanto, la
complejidad léxica queda empobrecida en algunos trabajos. Esto muestra que
en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera existe un fenémeno de
regresion (de Bot, Verspoor y Lowie, 2005). Asimismo, el interés demostrado y
la fecha en la que se preparan las redacciones son factores que pueden mejorar la
complejidad léxica.

S.3.2. Correlacion entre los indices

De acuerdo con las cifras y las figuras anteriores, se observa que la fluidez y
la complejidad gramatical y léxica son tres factores que afectan a la exactitud
lingfiistica. Para mostrar con claridad la correlacién existente entre esta y los
demads factores, se calcula el valor de correlacién, para lo cual se da la misma
importancia a los tres indices. Con este fin se utilizan “ventanas deslizantes” en
las que se incluyen las cifras de cinco redacciones y se observan los cambios. Con
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ello, se obtienen las siguientes figuras, en las cuales se pueden ver los valores de
correlacion del desarrollo de cada alumno.
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Figura 12. Correlacion entre la exactitud lingiiistica, la fluidez y la complejidad
gramatical y léxicade A, C,Py S

Segtin estas figuras, se aprecia que el valor de correlacién es variable, con subidas
y bajadas. Para los alumnos A, C y P, en casi todas las “ventanas”, la correlacién
es negativa, mientras que para S es positiva.

El hecho de que la correlacién sea negativa quiere decir que cuando mejora
la fluidez y la complejidad gramatical y léxica, bajard la exactitud lingiiistica.
Ademis, el valor absoluto de la correlacién sube hasta la cuarta ventana y
luego baja. Esto muestra que en el periodo que va desde la primera leccién del
primer tomo de Espaiol moderno hasta la mitad del segundo tomo, la exactitud
lingfiistica baja cuando los tres alumnos escriben oraciones més largas, estructuras
compuestas mds complicadas y con palabras mds variadas. A esto se suma el
hecho de que, desde la mitad del segundo tomo hasta el final del mismo, el
valor absoluto de la correlacién negativa se reduce, lo cual se debe a que los
alumnos se familiarizan con las reglas gramaticales, las estructuras oracionales
y el vocabulario aprendido. Por este motivo, con el tiempo, afectan menos a la
exactitud. Por ello, se aconseja que para asegurar la exactitud, los alumnos no
escriban oraciones muy complicadas en el primer semestre y en la primera mitad
del segundo semestre.

Ademds, se observa que, en casi todas las ventanas, el valor absoluto de P es
mayor que en Ay C, lo que implica que el aumento de la fluidez y la complejidad
gramatical y léxica afecta mds a P. Conviene recordar que los alumnos como P han
de consolidar los conocimientos bésicos y escribir menos oraciones complicadas.

Respecto a S, se observa un fenémeno muy particular. La exactitud mantiene
una correlacién positiva con la fluidez, la complejidad léxica y gramatical en las
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ventanas uno, dos, cinco, seis y siete. Sin embargo, se observa una correlacién
negativa en la tres y cuatro. Esto muestra que las oraciones extensas, las
subordinadasy un léxico variado no son los inicos factores que tienen correlacién
con la exactitud.

Por otro lado, al conseguir los valores de correlacién de S, se vuelve a analizar
sus composiciones y se descubre que en las primeras cuatro composiciones
los errores son casi todos de concordancia de género y numero, ortografia y
conjugacion verbal. Pero a partir de la quinta, se afaden errores sobre el uso
inadecuado de sustantivos, verbos, adverbios, preposiciones, no distinguir formas
adjetivas y sustantivas, falta de articulos, uso confuso del pretérito indefinido
e imperfecto, entre otros. Muchos de estos no tienen que ver con la longitud
oracional, ni con que las oraciones sean compuestas. Es mds, desde la primera
hasta la undécima, casi todos los errores son muy basicos. Ademads, S siempre
repite las mismas faltas en diferentes composiciones.

A continuacion, se indican los tipos de errores que se observan en las
redacciones de S, como el empleo de adjetivos, sustantivos, verbos, preposiciones
o articulos inadecuados por no saber el significado de las palabras; desconocer
si la palabra es un sustantivo o un adjetivo; confundir dos palabras parecidas
o totalmente diferentes (por ejemplo, en la primera redaccién, S escribe una
oracién inadecuada a las reglas gramaticales del espafiol, “Amo espafol en una
universidad de China”, en vez de usar la palabra estudiar, emplea amar); no saber
cémo se usa esa palabra; no utilizar articulos o preposiciones, o usar articulos o
preposiciones en casos innecesarios, entre muchos otros factores.

Cuadro 2

Numero y tipos de errores en las redacciones de S (UT: uso inadecuado)

Nimero de errores del alumno S

Nimnero de redaccion 1 2 3 = =S 9 10 11
Concordancia 3 1 4 4 1
Conjugacion 1 1 1 3 5 1 2 2 =)
Ortografia 1 ) 2 3 1 1
Ul articulo 1 1 1 3 1 1
Ul pronombre ] 2 1 2
Ul preposicion 5 1 4 & 1 2
Ul adjetivo 1 1 1 3 1 1 2 1
Ul adverbio 1 1 2 =S 1 1
UI conjuncion 1
Ul sustantivo 1 =] 3 1
Ul verho 2 2 1 1 1 [ 1 3 1 3
Tiempo verbal 1 =

Tipos /mimmero de ervores 3(7 5/6 7i11 8/17 7119 1040 4§11 6(12 69 7}10 7j14

Cuadro 2. Numero y tipos de errores en las redacciones de S (UIL: uso
inadecuado)

Segun el cuadro 2, todos los errores son muy basicos, sobre todo los de
concordancia, conjugacién verbal y ortografia. En teoria, con el tiempo y el
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feedback del profesor, el alumno no deberia cometer esos mismos errores tan
simples. Sin embargo, el nimero aumenta con la profundizacién del aprendizaje.
Asi, en las redacciones del segundo semestre, hay oraciones compuestas, pero,
aunque no las hubiera, los errores seguirian alli porque no tienen mucho que ver
con la estructura oracional.

Hay que destacar que como los tipos de errores no evolucionan, la correlaciéon
entre la exactitud y los demds factores no es negativa ni regular. El hecho de
que S siempre repita los mismos errores tiene algo que ver, primero, con su
actitud negativa hacia la correccién del profesor. En el apartado 5.2. (“Diferencias
en los resultados del aprendizaje”) se ha mencionado que este alumno rechaza
la ayuda del profesor y confia més en si mismo. En segundo lugar, es como ¢l
mismo escribi6 en la tltima redaccién: “En el ano pasado, solo pensé que jugar
el videojuegos o comer, apenas puse la atencién al estudio” ('El afio pasado solo
pensaba en jugar con videojuegos o comer, apenas presté atencién a los estudios’).
De esto se deduce que la actitud es un factor muy importante en el aprendizaje.

Asimismo, en las composiciones de los demads estudiantes, también hay errores
simples, pero con el paso del tiempo se van reduciendo y los relacionados con la
complejidad gramatical y la longitud oracional aumentan. Asi, para A, Cy P, la
exactitud lingiiistica y los demds factores presentan una correlacién negativa. A
continuacién, se presentan las figuras del desarrollo de los tipos de errores y el
numero de errores de los cuatro alumnos.

10 T *
A 3
8 t-g T
P y
81 |-%-s 7 o
s # L 7

7 > * \ %
w 4 2 #
o % -
L — -
o ,/ \ ,f
© / { ’
o 5§ * / A
° N\ % 2 /\
] Al / \ / /
8 4F v(\ Vo /
= N \ / \

o\ \ /
3£ Y f =—+ + /
\, \ <~ |/
4 A
2t T+ Sk
\ \
i F h—/
0 w I
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 "

Figura 13
Tipos de erroresde A, C,Py S

Figura 13. Tipos de erroresde A, C,Py S

53



Rasal Lingiifstica, 2022, vol. 2022, nim. 2, Agosto-Febrero, ISSN: 2250-7353 / 2618-3455

40 ‘ ‘ . ‘ ¥ ‘ . ‘ ‘
—aA il
35 |—+-C o 1
P £
—%-8 w
30 1
£ 25 i : ]
g ! ;
< 20 i i
g 5=
*
{15 . A ]
Ela b4 ya ¥
*/ / \‘\ * *. o
£ \ s
10 Pt v \ - =¥ 1
. / \
F~_ B 7 \ \
5 ¢ : e % \ 7R
N /-’/ e Y - — — Nt
0 . | T . . i o . g
1 2 3 4 5 B8 7 8 9 10 1
Figura 14

Numero de erroresde A, C,Py S

Figura 14. Numero de erroresde A, C,Py S

De acuerdo con la figura 13, A, C, P presentan una tendencia a bajar, es decir,
con el tiempo, estos alumnos tienden a cometer menos tipos de errores. Por el
contrario, la onda de S muestra una tendencia a subir (S suele ser el que mas
errores comete en cada redaccién).

Segun la figura 14, con el tiempo, el nimero de errores de A, C y P presenta
una tendencia a ser menor, mientras que S tiene tendencia a aumentar. Ademds,
el nimero de errores de S ha sido el mds alto en casi todas las escrituras.

Es importante senalar que las dos figuras concuerdan con el hecho de que S
siempre comete errores basicos y que, con el tiempo, también comete errores
complicados, mientras que los demds alumnos empiezan a reflejar cada vez menos
errores basicos. Se trata de un factor que afecta al desarrollo del valor de la
correlacién.

Ademis, en los gréficos de la figura 12, por lo general, el valor sube en la tercera
o cuarta ventana y alcanza su valor absoluto mas alto en la cuarta, que abarca la
cuarta, quinta, sexta, séptima y octava composiciones. De esta forma, se pueden
dividir las redacciones en tres grupos: de la uno a la tres; de la cuatro a la ocho, y
de lanueve ala once. En la primera parte, los alumnos estudian las lecciones 1-14
del volumen I de Espafiol moderno; en la segunda, la 15y 16 del volumen I'y 1-9
del volumen II; en la tercera, de laleccién 10 ala 16 del volumen II. Segtin esto, se
elabora el siguiente cuadro en el que muestra el nimero de oraciones compuestas
(NOC) que hay en los textos de cada parte y las reglas gramaticales, en concreto,
los tiempos y modos verbales que se ensefian en cada periodo.

Cuadro 3
Numero de oraciones compuestas y tipos de reglas gramaticales
en las tres etapas. NOC: numero de oraciones compuestas

Niunero de oraciones compuestas y tipos de reglas gramaticales
Parte [ Parte Il Parte 1Tl
Noc 76 161 145
Gramatica presente del indicativo subjuntivo imperativo Importar lista oracién pasiva refleja oracién impersonal pretérito indefinido pretérito imperfecto futuro simple. participio pasivo Importar lista pretérito perfecto condicional gerundio Importar lista

Cuadro 3. Ntmero de oraciones compuestas y tipos de reglas gramaticales en
las tres etapas. NOC: niimero de oraciones compuestas
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En la primera parte, el nimero total de las oraciones compuestas que aparecen
en los textos de Espanol moderno es limitado y son, principalmente, las
subordinadas causales, condicionales, de tiempo, de lugar y de complemento
directo. Los tiempos y modos verbales también son sencillos y solo abarcan
el presente del indicativo, el imperativo y el presente de subjuntivo (para los
alumnos chinos, estos tiempos y modos verbales son relativamente ficiles). En la
segunda parte, los estudiantes tienen su primer contacto con muchos otros tipos
de oraciones subordinadas, como concesivas, circunstanciales, finales, de relativo
y de sujeto. En comparacién con las de la primera parte, estas son mucho mis
complicadas.

En cuanto a las reglas gramaticales, en la segunda parte, se ensena la
oracién pasiva refleja, la oracién impersonal, el pretérito indefinido, el pretérito
imperfecto, el futuro simple y el participio pasivo. Cabe destacar que, para los
alumnos chinos, las oraciones pasivas reflejas e impersonales son dificiles y el
pretérito indefinido y el imperfecto suelen causar mucha confusion.

En la tercera parte, las categorias de oraciones son casi las mismas que en
la segunda y las nuevas reglas gramaticales no son mdis complicadas que en la
anterior.

Finalmente, al comparar todo lo indicado con el desarrollo de la correlacién
entre los cuatro factores, se observa que cuando el contenido del input se
complica, tanto en la gramatica como en las estructuras oracionales, para los
cuatro alumnos, la correlacién negativa entre la exactitud lingfiistica y los demds
elementos se vuelve mas obvia. Esto supone que, en este periodo, para mantener
o aumentar la exactitud expresiva, es aconsejable que los alumnos no escriban
oraciones muy largas y que no usen palabras, estructuras, modos o tiempos muy
complicados.

6. Conclusiones

En el primer afo de universidad, cada uno de los cuatro alumnos analizados
muestra un desarrollo diferente en exactitud lingiiistica, fluidez, complejidad
gramatical y complejidad léxica. La primera medida presenta una leve tendencia
a mejorar, mientras que los demds factores reflejan una tendencia a aumentar
mucho mis obvia. Esto implica que, en esta etapa, los estudiantes escriben
oraciones cada vez mds largas, mis complicadas y con mds variacién de
vocabulario, aunque las frases no son necesariamente més exactas.

La evolucién de los alumnos de A2 (A y C) se diferencia de los alumnos de A1
(PyS) en que estos tiltimos suelen tener una actitud negativa hacia el aprendizaje
del espanol y son més vulnerables en cuanto a la influencia de factores externos,
como el tema, la fecha en la que se elabora la redaccién, el escenario en el que se
hace y el input, entre otros.

Ademds, cada uno presenta una trayectoria de desarrollo que lo distingue del
conjunto. Asi, se producen diferencias individuales porque los alumnos tienen
distintas experiencias en la vida y en el estudio, usan diferentes estrategias de
aprendizaje y poseen diferente motivacién e interés hacia el idioma. No obstante,
en cada alumno el desarrollo de la fluidez y la complejidad es el factor que
condiciona la exactitud. Por tanto, cuando el input trate de un contenido nuevo
y complicado, seria esperado que los alumnos bajen la fluidez y la complejidad.
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En términos generales, la exactitud lingtistica y la fluidez, asi como la
complejidad gramatical y léxica, son los principales indices para valorar el nivel
del idioma. El presente trabajo muestra que la motivacién, el tiempo, el interés,
elinputy el tema son factores que afectan el desempeno del alumno e influyen en
sus redacciones, con cambios en el desarrollo de los cuatro indices. En particular,
se observa que la actitud hacia la correccién del profesor, el tiempo para elaborar
la composicién y el momento son los principales factores relacionados con la
exactitud lingiiistica. Acerca de la fluidez, el escenario en el que se desarrolla
la redaccién, el input, la motivacion y el tema muestran especial importancia
en la construccién de oraciones extensas. Respecto a la complejidad gramatical,
el input, la motivacién y el tema tienen un papel preponderante. Finalmente,
en la complejidad Iéxica, se percibe la relevancia de la experiencia, el interés, la
atencion, la motivacién del alumno y el input. La presente investigacion coincide
con los estudios de Larsen-Freeman (1997), quien indicd que el sistema para
adquirir una lengua extranjera es el resultado de la interacciéon compleja de
factores contextuales y sociopsicoldgicos.

Segun la teorfa de los sistemas dindmicos, el desarrollo lingiiistico es complejo
y no lineal. Esto sienta la base tedrica de la presente investigacion, ya que, gracias
ala teorfa y a la metodologia de seguimiento que ofrece, se ha podido revelar una
evolucién compleja y no lineal del lenguaje escrito de los alumnos de espanol, se
han podido mostrar las diferencias entre individuos en el desarrollo lingtiistico
y se han determinado los principales factores que influyen en el desempeno del
alumno.

Laaplicacién de la teoria en este trabajo completa los estudios de ensefianza de
una lengua extranjera. De hecho, con los resultados obtenidos, se pueden ofrecer
sugerencias pragmaticas a los profesores universitarios chinos de espanol. Por
un lado, deberian conocer bien las caracteristicas de desarrollo del conjunto y
aprovechar bien las etapas en las que los alumnos muestran una actitud positiva
hacia el aprendizaje, aumentar adecuadamente el input y ofrecerles un tema
interesante para que pongan en préctica lo que estudian en clase. Por otro lado,
deberian tener en cuenta las diferencias individuales, anotar el desarrollo de cada
uno, ajustar la estrategia de ensefianza a tiempo, despertar su interés, ofrecer
sugerencias individualizadas en lo que ataie a los métodos de aprendizaje y
ayudarlos a desarrollar de forma equilibrada la exactitud lingistica, la fluidez y
la complejidad gramatical y Iéxica.
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Notas

1 El trabajo ha sido patrocinado por el fondo para la construccién de universidades
(disciplinas) de categoria internacional de la Universidad Renmin de China.

2 Una unidad T es una unidad terminal minima que incluye una oracién principal,
asi como oraciones subordinadas y otros elementos dependientes que se adjuntan o
incrustan en la principal (Larsen-Freeman, 2006; Wang, Liy Xu, 2015).

3 En este estudio, el input se refiere principalmente al contenido del manual de estudio
Espafiol moderno vy al intercambio en clase.

4 Los alumnos de la universidad donde se realiza esta investigacion son de toda China.

En casi todas las universidades de este pais se ofrece residencia a los estudiantes. De esta
forma, en un afio académico, muchos solo regresan a casa en las vacaciones de verano
e invierno.

Enlace alternativo

http://id.caicyt.gov.ar/ark:/s26183455/dlgoabpdr (html)
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