INVESTIGACIONES

Didactic of learning

usc

ISSN: 2616 - 7964

ISSN-L: 2616 - 7964

and knowledge

technologies (TAC), by teachers in secondary and

secondary basic education
ry

Hernéandez, Diego

Diego Hernandez diegohv0003@gmail.com
Universidad Metropolitana de Educacion, Colombia

Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacién
HORIZONTES

Centro de Estudios Transdisciplinarios, Bolivia

ISSN-e: 2616-7964

Periodicidad: Trimestral

vol. 2, nim. 7,2018

URL:

DOI:

% meli

Resumen: Esta investigacién tuvo como propésito describir el
uso diddctico de las Tac por parte de los docentes. Se hizo
una investigacion descriptiva, con disefio de campo transeccional
contempordneo univariable, y el abordaje fue cosmoldgico,
exégeno y étic. La poblacién estuvo conformada por 203 docentes
y la muestra por 135 docentes de educacién bésica secundaria y
media de las instituciones educativas publicas de Chiquinquir4,
Boyacd, Colombia. Para la recoleccién de datos se diseid una
escala de uso did4ctico de las Tac. El instrumento fue sometido
a validez por expertos y validez estructural con indices entre
0,70 y 0,94. La confiabilidad se calculd con la férmula Alfa de
Cronbach, y se obtuvieron indices entre 0,85 y 0,95. Para el
andlisis de resultados se utilizaron porcentajes, minimo, méximo
y mediana. Se encontr6é que los docentes de basica secundaria
y media de las instituciones educativas publicas del municipio
de Chiquinquir4, tienen un bajo nivel de uso del tac en la
planeacién de los contenidos de las clases, igualmente sucede con
la facilitacién en el proceso de ensenanza aprendizaje. Se pudo
establecer que los docentes con excelente uso diddctico del tac en
el proceso de ensenanza aprendizaje son los docentes de tecnologia
e informdtica y de idioma extranjero inglés.

Palabras clave: Educacidn, interactividad, Tac, uso didactico de
las tac.

Abstract: The purpose of this research was to describe the
didactic use of TAC by teachers. A descriptive investigation was
made, with a univariable contemporary transectional field design,
and the approach was cosmological, exogenous and ethical. The
population was conformed by 203 teachers and the sample by 135
teachers of secondary and average basic education of the public
educational institutions of Chiquinquird, Boyacd, Colombia.
For the data collection a scale of didactic use of the Tac was
designed. The instrument was subjected to validity by experts and
structural validity with indexes between 0.70 and 0.94. Reliability
was calculated with the Cronbach's Alpha formula, and indices
between 0.85 and 0.95 were obtained. For the analysis of results,
percentages, minimum, maximum and median were used. It was
found that the secondary and middle school teachers of the public
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educational institutions of the municipality of Chiquinquir4, have
alow level of use of the TAC in the planning of the contents of the
classes, as well as the facilitation in the teaching-learning process. .
It was established that the teachers with excellent didactic use of
the TAC in the teaching-learning process were the teachers of
technology and computer science and English foreign language.

Keywords: Education, TAC, didactic use of TAC, interactivity.

INTRODUCCION

Las Tac en el campo educativo han traido una serie de cambios, que obligan a que
las partes implicadas en el proceso de ensefianza aprendizaje se adapten dia a dia
a las nuevas exigencias de una sociedad globalizada. Ademis, la informacién y la
comunicacion fluyen a grandes velocidades, lo que conlleva a que las instituciones
educativas, estudiantes, familias, secretarfas de educacidn y, principalmente, los
docentes deban involucrar las tecnologias educativas a la praxis pedagdgica.

El docente, como uno de los actores fundamentales del proceso educativo al
ser facilitador, gufa y transmisor de conocimiento en el proceso de ensenanza, se
convierte en uno de los pilares esenciales a partir de la necesidad de actualizarse
frente al ritmo acelerado que imponen las tecnologias en los diferentes campos
del conocimiento. Es por ello, que para mejorar la calidad educativa, primero se
debe describir el estado actual de los docentes frente a cuatro eventos esenciales:
su actitud frente a las Tac, el uso did4ctico que hacen de las mismas, el nivel de
conocimiento de las tecnologias educativas y el grado de interactividad en el aula.

Por tanto, este trabajo busca dar aportes para mejorar la ensefianza a través
de las Tac en la educacion basica secundaria y media colombiana, mediante el
uso did4ctico de éstas, como estrategia para motivar a los docentes hacia mejores
précticas educativas, y aprovechar el impacto de las Tac en la era digital. Esta
investigacion abordard temas referentes a los nuevos escenarios educativos para
la docencia, el impacto en el entorno del estudiante, la nueva teoria conectivista,
los diferentes modelos did4cticos que enmarcan hoy dia la educacién, la actitud
docente frente a las tac, el uso diddctico de las tac, la interactividad y el
conocimiento que tienen los docentes sobre las tac.

La importancia de la educacién en el siglo XXI radica en la necesidad
de garantizarle al ser humano un aprendizaje permanente, y de mejorar las
competencias que necesitard a lo largo de la vida, para que se realice desde lo
personal, participe de la sociedad y logre finalmente, tener éxito en el mundo
laboral (MEN, 2009).

En este sentido, la educacién basica primaria y secundaria en Colombia estin
llamadas a propiciar una formacion general, mediante el acceso, de manera critica
y creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de
sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion
con la sociedad y el trabajo.

Sin embargo, la educacién en Colombia atraviesa por varias dificultades, entre
ellas se resalta el bajo nivel de calidad, la inequidad, la repitencia académica y la
desercidn escolar. En cuanto a la calidad, Colombia avanza en materia de calidad
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educativa, lo cual se ha visto reflejado en las diferentes pruebas nacionales e
internacionales. En las pruebas Saber 11° evaluadas por el ICFES en los anos 2017
y 2016 se consiguié mantener el mismo nivel de logro. Se aumenté en 7 puntos al
pasar de 250 puntos el promedio del afio 2015 a2 257 puntos en una escala de 500,
en el afo 2016. No obstante, a pesar de que el puntaje aumentd, todavia sigue
siendo bajo, porque sélo dominan un poco mas del 50% de las competencias.

A pesar de la leve mejoria que se evidencia, existen atn causas que denotan
un bajo nivel de calidad educativo: la desigualdad entre la educacién publica y
privada, donde los resultados en las pruebas nacionales organizadas por el ICFES,
muestran mejor nivel de preparacién en los estudiantes de los colegios privados,
falta de mejor infraestructura tecnoldgica, mayor recursos de parte del estado
para material didactico en las aulas de clase, mayor motivacion a los docentes, ya
que su labor no es reconocida ni premiada, y falta de capacitacién a los docentes
mediante el manejo y uso de las tecnologias para el aprendizaje y conocimiento
(TACQ).

Por otro lado, en Colombia aun se observa el predominio de una educacién
tradicional, en la que la memoria es el pilar de ésta, y desafortunadamente,
aun se encuentran en las aulas docentes que ensenan tinicamente con marcador
y tablero. La educacién tradicional presenta desventajas, como hacer énfasis
en lo memoristico, la inactividad, la falta de interactividad, la no formacién
de competencias sociales, la falta motivacion, la falta de realismo, el generar
aburrimiento, entre otros, ya que estd dirigida solo a la obtencién de buenos
resultados en calificaciones, mis no a un aprendizaje significativo.

Es por ello que la tecnologia se convierte en un factor esencial en la educacion,
que ha traido consigo cambios en los métodos de ensenanza e incluso en
la formacién y actualizacién docente. Su importancia en la educacién radica
en permitir la construccién diddctica y la consolidacién de un aprendizaje
significativo con la ayuda de las herramientas tecnoldgicas. De esa manera se
pueden superar las limitantes de la ensefianza tradicional, permite un aprendizaje
social y colaborativo, y permite generar una educacién transformadora y
adaptable a la sociedad (Dfaz, 2013).

La presencia de la tecnologia tiene implicaciones en todos los ambitos de la
vida, hoy dia las noticias y la informacién circulan a gran velocidad, incluso los
conocimientos se encuentran a tan solo un clic. La sociedad experimenta cambios
en todas las esferas, desde la comunicacién hasta en la manera que se interacttia
con los demas, de hecho, a través de las redes sociales se rompen las barreras de
la distancia.

Incluso la presencia de las tecnologfas de apoyo profesional (Tap), han
cambiado la forma de trabajar: los arquitectos han cambiado el lapiz y papel
por programas como AutoCAD, los disenadores ahora usan la tecnologia del
renderizado con software como 3dMax que les da la ventaja de poder corregir en
tiempo real los disenos e imprimir en cualquier instante. La medicina también
evoluciona gracias a la tecnologfa, actualmente se usa con mayor frecuencia las
ecografias 3d y 4d para observar los fetos en movimiento y detectar posibles
malformaciones, que para este caso seria mas complejo con una simple radiografia
o ecografia tradicional. Es por esto que la educacién también debe evolucionar,
tal cual como lo han hecho otras profesiones. Para el caso de la educacién, existen
multiples tecnologias, pero las que mds pueden contribuir en este contexto
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son las tecnologfas de aprendizaje y conocimiento (Tac). Las Tac incorporan
las tecnologfas de informacién y comunicacién (Tic) y todas las herramientas
tecnoldgicas que se pueden integrar a la educacién.

Ante esto la tecnologia educativa, cuenta con recursos que ofrecen grandes
ventajas, al utilizarlas eficazmente se logra estimular tanto al docente como al
estudiante, para crear espacios interactivos donde se puede lograr de forma activa
la participacidn, la accidn, el realismo la inmersion y la multisensorialidad, Los
estudiantes entran en contacto con sus profesores, sobre todo cuando se trabaja
en proyectos, que son parte de una ensefianza situada en el contexto, y promueven
el aprendizaje significativo (Ortega, 2014). Pero para conseguirlo es necesario
cambiar el pensamiento que se tiene sobre las Tac, es decir, laactitud y la forma de
enfrentar las tecnologias en educacién. No puede haber cambio en la educacién
al integrar la tecnologia si la metodologia sigue siendo la misma.

Es por las razones antes expuestas que los docentes deben incorporar las
tecnologias a la didéctica, porque con las potencialidades de herramientas, se
puede lograr un cambio significativo en la educacién y un mejoramiento de la
calidad de la misma. Sin embargo, los docentes muestran todavia resistencia hacia
el uso didactico de las tecnologias que podrian enriquecer y contribuir a mejorar
el aprendizaje de los estudiantes (Cabero, 2007). Una de las problematicas es
la actitud docente frente a las tecnologias, diversas investigaciones senalan que
la actitud de los docentes es negativa. Generalmente, los resultados obtenidos
muestran que los docentes manifiestan temor hacia ellas, sienten dificultades
en el uso dentro del aula y un aumento significativo de su trabajo (Valdés y
otros, 2012). También la falta de conocimiento de parte de los docentes en la
conceptualizacién, uso y manejo de las Tac, puede generar, en parte, la resistencia
a usar las tecnologias en el campo educativo. Si un docente no sabe manejar
y enfrentarse a las herramientas tecnoldgicas y a internet, seguird realizando
su praxis pedagdgica de manera tradicional, y condenard a los estudiantes a
aprendizajes memoristicos con falta de inmersién y realismo.

Es por ello que el MEN hace esfuerzos para mejorar el nivel de conocimiento
de los docentes a través de capacitaciones, donde se ha trabajado en marcos
que buscan mejorar de manera significativa la formacién docente y apropiacién
educativa con las tecnologias, muestra de ello fue el plan decenal de educacién
2006-2016 que trata de garantizar el acceso, uso y capacitaciéon docente de
las tecnologias en los 4mbitos de ensefianza-aprendizaje, y se han esforzado
por disefiar mddulos y programas para la formacién de docentes, dotar de
infraestructura a las instituciones educativas, garantizar acceso de conectividad y
construir curriculos que integran las tecnologias en el ambito educativo.

De las razones antes expuestas se deriva la importancia de generar acciones
para superar esas dificultades, que contribuiran significativamente a mejorar la
practica docente, su actitud y conocimiento hacia las Tac, que finalmente se
veran reflejadas en una mejor calidad educativa. Por tanto, esta investigacion fue
dirigida a describir el uso que hacen, los docentes del municipio de Chiquinquira,
Boyacd, Colombia, de las herramientas tecnoldgicas en la didéctica escolar.
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Bases tedricas

Segin UNESCO (2013), las escuelas se enfrentan a la necesidad de innovar
en los métodos pedagdgicos si desean convocar y ser inspiradoras para las
nuevas generaciones de jovenes. Ya que, a través de nuevos curriculos, modelos
educativos, didécticas educativas entre otras, también se puede mejorar la calidad
educativa y motivar a los estudiantes a seguir sus estudios.

La ensenanza pasiva, se sumaalos inconvenientes educativos, donde el docente
es el protagonista, ya que este se encarga de desarrollar las clases a través de la
comunicacion verbal, y con herramientas como el libro, el tablero y el marcador,
lo que convierte a los estudiantes en receptores, sentados en sus puestos, con una
minima participacién que se limita a sélo tomar apuntes sobre lo que el docente
explica, para luego memorizarlo (Fundacién Comillas, 2018). Para Arranz
(2017), algunas de las desventajas de esta educacién memoristica son: que genera
un aprendizaje bésico, mecénico, los contenidos se relacionan arbitrariamente,
los datos se recuerdan, la mayoria de las veces, a corto plazo, la informacién se
olvida facilmente, no permite analizar la informacién, y no motiva al estudiante
a seguir aprendiendo.

Una tendencia importante en la educacién del tercer milenio es la
incorporacién de la tecnologia a los procesos de ensefianza y de aprendizaje
(UNESCO, 2009). Una de las corrientes que més se ha centrado en el uso
de la tecnologfa es el conectivismo. Para Siemens (2004), el conectivismo es la
integracion de principios explorados por las teorias de caos, redes, complejidad
y auto-organizacién; el aprendizaje es un proceso que ocurre al interior de
ambientes difusos de elementos centrales cambiantes que no estin por completo
bajo control del individuo, que puede residir fuera de nosotros (al interior de
una organizacion o una base de datos), estd enfocado en conectar conjuntos
de informacién especializada, y las conexiones que nos permiten aprender més
tienen mayor importancia que nuestro estado actual de conocimiento. El Modelo
didéctico-tecnoldgico se relaciona con el conectivismo, ya que este modelo se
combina la preocupacién de transmitir el conocimiento acumulado con el uso de
metodologias activas. Existe preocupacioén por la teoria y la practica, de manera
conjunta (Ferndndez y Madrid, 2010).

La didéctica tecnolégica que para McLoughlin y Lee (2008), es la pedagogia
2.0, esta definida por:

- Contenido diverso: Micro unidades que ofrecen diversas perspectivas a los
estudiantes y recursos generados por ellos mismos.

- Curriculum dindmico: Programaciones no fijas sino dindmicas, abiertas a la
negociacion y la aportacién del estudiante.

- Comunicacién multifacética, entre pares, abierta, con multiplos tipos de
medios para conseguir claridad y relevancia.

- Proceso iterativo: Procesos reflexivos integrados y contextualizados que son
dindmicos y basados en la investigacién y la actuacion.

- Recursos multiples: fuentes, tanto formales como informales, que son de
alcance global y ricas en diversidad de medios.

- Ayudas en red: Andamiajes y apoyo para que los estudiantes reciban ayuda de
pares, profesores, expertos y comunidades.
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- Tareas de aprendizaje personalizadas: Tareas auténticas, conducidas y
disenadas por los propios estudiantes, relacionados con su experiencia.

Existen diferentes tipos de tecnologia, pero las vinculadas a la educacién
se pueden clasificar en tecnologias de informacién y comunicacién (Tic),
tecnologfas de aprendizaje y conocimiento (Tac), y tecnologfas de apoyo
profesional (Tap).

Las Tecnologfas de informacién y comunicacién (Tic), son el grupo de
tecnologias destinadas para que los usuarios puedan tener acceso, produccion,
tratamiento y comunicacién de la informacién que es presentada a través de
diferentes medios textuales, imagenes, sonidos entre otros. El uso de las Tic en
la educaciéon puede ampliar el acceso que tienen las personas a oportunidades de
aprendizaje, mejorar la calidad de la educacién, a través de métodos avanzados de
ensefianza, asi como impulsar la reforma de los sistemas educativos (UNESCO,
2009).

Si bien en un principio se utilizé la expresién Tic para referirse a todas
tecnologias de informacién y comunicacién, y también a las educativas, mas
recientemente se viene utilizando la expresidon tac, para aludir a aquellas
tecnologias que se ocupan del aprendizaje y la construccién de conocimiento.
La idea central de las Tac, parte de que tanto el docente como estudiante
puedan aprender de manera permanente fuera de las Instituciones de Educacién
(Lozano, 2011).

Otro tipo de tecnologfas son las de apoyo profesional (Tap). Las tecnologfas
de apoyo profesional son aquellas que aportan herramientas de trabajo que
especificas que cada

profesional puede utilizar en su disciplina. Por ejemplo, los arquitectos utilizan
AutoCAD para realizar planos, las ecografias han evolucionado a 3D y 4D, de
igual forma los contadores publicos utilizan softwares contables. Las Tic, las Tac
y las Tap, cada dia ganan mas presencia en el mundo, y particularmente en el
contexto educativo, como medios para orientar la educacién en todos los ciclos.

Lozano (2011) aclara que algunos autores han hecho una comparacién
entre Tac y Tic. Aquellos que prefieren utilizar la expresiéon Tac aseguran
que el concepto de Tic es excesivamente informadtico, instrumentalista y
poco motivador frente a los requerimientos que necesitan los profesores y
estudiantes actuales, y que pueden aprender a utilizar. Las Tac son herramientas
informdticas dirigidas especialmente a potencias el aprendizaje y la generacién
de conocimiento, y existe una gran variedad de ellas. Algunas son los entornos
de aprendizaje, foros, blogs, Web 5.0, Wikis, redes sociales, simulaciones, video
tutoriales y App educativas, entre otras

Bakia, Murphy, Anderson y Trinidad (2011), consideran que, mediante
las clases en compania del docente y uso apropiado de las tecnologias, se
puede impactar la calidad de la educacién y contribuir a reforzar el proceso
de aprendizaje del estudiante para generar un mejor desempeno en sus
competencias, especialmente cuando se interactiia con videos, sitios webs, y
simulaciones, entre otros.

La forma cémo la didéctica se apoya en la tecnologia puede denominarse uso
didéctico delas tac. El uso didactico de las Tac se define como la accién que realiza
el docente en su contexto, en la cual se vale de los diferentes recursos tecnoldgicos
disponibles para desarrollar proceso educativo y propiciar un mejor aprendizaje.
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Hay que ser conscientes de los procesos y retos que supone el uso diddctico
de las tecnologias, que involucran nuevos escenarios y ambientes educativos en
el marco de la virtualidad y la velocidad de transmisién de la informacién y que
dan lugar campos virtuales y escenarios 2.0, 3.0 y 5.0 donde se desarrollan ciertas
acciones educativas (Cabero, 2007).

Para Santiago, Caballero, Gémez y Dominguez (2013), el uso de las
tecnologias ofrece un mundo de alternativas didécticas con el fin de mejorar
los procesos de ensefianza aprendizaje. Permite acercarse al estudiante en la
comunicacién y facilita la orientacién de contenidos. Coll (2011 como se cité en
Bautista, 2017), concreta cinco agrupaciones de los posibles usos de las Tac:

- Consultar, seleccionar, administrar la informacién, exponerla y fomentar el
aprendizaje a través de recursos multimedia.

- Parala praxis docente, planificacion, busqueda de informacion, actualizacién
de contenidos con objeto de ensenanza, registro de calificaciones, presentaciones
con dibujos, esquemas, multimedia, textos, hipermedia.

- Para la interrelacién, se efectia de manera mas dindmica la comunicacion
entre los actores educativos, donde expresan sus ideas, solicitan informacion,
orientan contenidos y ejercicios didacticos e intercambian vivencias.

- Para fortalecer actividades didécticas: dar explicaciones, aclarar dudas, para
corregir, realizar seguimiento a las actividades.

- Para configurar entornos de trabajo y aprendizaje: como videotutoriales,
plataformas como Moodle, redes de intercambio de informacién entre pares y la
puesta en marcha de actividades en linea.

En todo caso el uso de las tecnologias es una via para que el docente cumpla
de mejor manera las responsabilidades que se le atribuyen. Esta actividad de
incorporar la tecnologia a los procesos educativos se denomina uso didéctico
de las Tac. El uso didictico de las Tac, abarca las siguientes dimensiones:
planificaciéon, motivacién, facilitacién y evaluacion.

La planificacién de las Tac se refiere a las acciones que el docente lleva a
cabo para organizar, buscar, estructurar y programar el uso de las Tac para la
administracién de los contenidos y actividades de la clase, de acuerdo a los
objetivos de la asignatura. Segin Ramos (2000 como fue citado por Rivero
y Moscoso, 2013) la planificacién en educacion es la accién para resolver
situaciones a través de estrategias previas con el fin de lograr objetivos, metas y
finalidades, para el control y la toma de decisiones, en funcién del tiempo y los
recursos disponibles.

La motivacién hacia las Tac se refiere a las acciones que el docente lleva a cabo
para generar interés y agrado hacia el uso de las Tac por parte de los estudiantes,
durante el proceso de ensenanza.

Para Valenzuela (2015), la motivacién tiene que ver con la activaciéon de
recursos cognitivos para aprender lo que el docente propone como aprendizaje,
y no sélo con la intencidn del estudiante de querer realizar una tarea. En este
sentido, la motivacién tiene que ver, en términos generales, con el valor de la
tarea y con el sentimiento de competencia frente a ella, pero también, con los
motivos que dan sentido a la activacién de dichos recursos cognitivos para el
mejoramiento del aprendizaje.

La facilitacién basada en las Tac se refiere a las actividades que puede generar
el docente desde la prictica educativa hacia los estudiantes, en las cuales hace
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uso de las Tac para facilitar el proceso de aprendizaje en los estudiantes, a partir
de la presentacién de contenidos, la realizacién de ejercicios y el uso de diversas
técnicas de ensefianza. Para Quintero (2008), la facilitacién implica definir una
secuencia de acciones centradas en el aprendiz, que hacen mds efectivo el proceso
de aprendizaje a través de la implementacién de actividades y ejercicios en el aula.
La facilitacién es un apoyo provisto por el docente para hacer posible o més fécil
determinadas acciones, para potenciar y acelerar los procesos que permiten los
logros el aprendizaje.

La evaluacién basada en las Tac se refiere a la valoracion de los avances y
los resultados del proceso de ensenanza, a partir de evidencias que garanticen
una educacién pertinente y significativa para el estudiante, y relevante para la
sociedad, con apoyo de las diversas tecnologias de aprendizaje y conocimiento.

Para incorporar el uso de las Tac al aula es necesario que los jovenes tengan
conocimiento de las mismas y que estén dispuestos a utilizarlas. Sin embargo,
para Francesc (2014), los jovenes colombianos al terminar secundaria hacen
un uso moderado de las tecnologias educativas, aun cuando en ocasiones el
uso del computador lo destinan mas hacia el ocio que a tareas educativas. De
todas maneras, esto puede beneficiar otras competencias, como, por ejemplo, el
aprendizaje auténomo y el uso de estrategias meta cognitivas, que a la postre
se relacionan directamente con el logro escolar, aun cuando esto pudiera sonar
paraddjico.

Por otra parte, Santiago, Caballero, Gémez y Dominguez (2013), piensan
que incorporar las Tac en el aula de clase implica un apoyo a los docentes, para
que utilicen en su praxis pedagdgica tecnologias como los recursos multimedia
que facilitan el aprendizaje de nuevos conocimientos. En este sentido, Pinzén
(2017) realiz6 una investigacion en la Institucién educativa rural El Cerro, del
municipio de Chia, Cundinamarca, donde concluyé que la institucién cuenta
con recursos tecnoldgicos propicios para mejorar el proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Sin embargo, los recursos son poco utilizados por los docentes para
apoyar el proceso de ensefanza. Ademis, los docentes manifiestan y reconocen la
importancia del uso de las tecnologias como estrategia didactica en el proceso de
ensefianza, no obstante, reconocen que son poco usadas en su ambito educativo,
y desaprovechan el potencial de estas herramientas para motivarse y motivar a los
estudiantes.

Esto lleva a pensar en que los docentes se enfrentan a la necesidad de obtener
nuevas competencias, para contribuir a que los estudiantes fortalezcan y/o
adquieran nuevas destrezas, habilidades y actitudes. Es fundamental entre tanto,
que en su nuevo rol, el docente descubra sus motivaciones, inquietudes e intereses
(Vinals y Cuenca, 2016).

Lapresenciadelas Tacen las clases no asegura la adquisicion de conocimientos,
pero puede promover mecanismos de interactividad en el aula, que estimulen los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

METODO

Se trabaj6 desde una vision holistica de la ciencia dado que se partié de una nocién
integrativa del conocimiento. Se utilizé el método holopréxico que consiste en el
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paso organizado por cada uno de los estadios de la espiral holistica, hasta llegar al
estadio propio del objetivo general, que en este caso es el estadio descriptivo.

Esta investigacion se llevé a cabo bajo la forma de una investigacion descriptiva,
mediante un disefio de campo. En cuanto a la temporalidad, el disefo fue
transeccional contempordneo. Dado el numero de eventos, el diseno fue
univariable. El abordaje fue cosmoldgico, exdgeno y étic

El contexto fue Chiquinquird, municipio colombiano, localizado en la
provincia de occidente del departamento de Boyacd. La poblaciéon de estudio
estuvo conformada por todos los docentes de educacién basica secundaria y
media de las instituciones educativas publicas de Chiquinquird (Boyacd). La
poblacién total fue de 203 docentes. Para la presente investigacion se realizé un
muestreo probabilistico estratificado, para garantizar que todas las instituciones
tuviesen representacion en la muestra. La muestra quedé conformada como se
muestra en el cuadro 1.

Cuadro 1
Muestra estratificada por institucién

%

Muestra
Institucion Educativa, ozl Doz por
Docentes en la
. estrato
poblacion
Los Cormuneros 9 4,43 G
Liceo José Joagquin Casas 40 19,70 27
Te;mca Industrial Julio 44 21,67 59
Florez
MNorrmal Superior 5or
Josefa del Castillo v 45 22,17 30
Guevara
Tacnica Pio Alberto Pefla 29 14,28 19
Técnico Comercial
Sagrado Corazdn de 36 17,73 24
Jesius
Total 203 100 125

Elaboracién propia a partir de datos obtenidos en las instituciones de la poblacién.

Para la recoleccion de los datos acerca del uso didéctico de las Tac, se utilizd
como técnica la encuesta, y como instrumento una escala Likert denominada
Escala de uso didéctico de las Tac, que constd de 52 items con 3 alternativas de
respuesta: nunca, a veces y frecuentemente. Cada item puntuaba de 0 a2,y la
escala dio un puntaje méximo de 104 puntos. Para su interpretacion se utilizé
una escala transformada de 0 a 50 puntos, los items se agruparon en 4 sinergias;
planificaciéon con 19 ftems, motivacion con 9 items, facilitacién con 14 items y
evaluacién con 10.

Enlavalidez por expertos de la Escala de uso didéctico de las Tac, los resultados
arrojaron un indice de validez 0,94. También se aplic6 la técnica de validez
estructural, que se basé en la correlacién de las dimensiones del evento de estudio
con la totalidad del evento, igualmente de cada item con cada dimensién y con el
total. Los valores se ubicaron entre 0,86 y 0,91. Para determinar la confiabilidad
de la Escala de uso did4ctico de las Tac, se utilizé el coeficiente alfa de Cronbach.
Se tomd como muestra piloto 68 encuestas de los docentes estudiados, para
calcular la confiabilidad tanto global, como por sinergias. La confiabilidad total
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de la prueba fue de 0,95. La confiabilidad para las sinergias del evento uso de las
Tac, fue de 0.85 para planificacién, 0,86 para facilitacion, 0,74 para motivacién
y 0,74 para evaluacion.

RESULTADOS

Para el analisis del uso didactico de las Tac que hacen los docentes en su labor
educativa, se transformaron los puntajes brutos arrojados por la Escala de Uso
didéctico de las Tac, y se obtuvo, para cada docente, un puntaje transformado en
una escala de 0 a 50 puntos. Se calcularon la mediana, el minimo, el méximo y los
cuartiles, y se elaboré el grafico de caja. Se utilizé la mediana porque el nivel de
medicién del evento fue ordinal. Para interpretar los puntajes obtenidos se utilizé

el cuadro 2.

Cuadro 2

Intervalos y categorias del uso didéctico de las Tac

Intervalo Categoria

0-9,9 Muy insuficients
10-19,9 Deficiente
20-299 Regular
30-39,9 Suficiente
40-50 Excelerite

Elaboracién propia

Segun el cuadro 3, el grupo obtuvo una mediana de 18,75 puntos sobre 50
puntos, que al ser comparada con el cuadro 2, se ubicé en la categoria deficiente.

Esto signific6 que, en términos generales, el uso didéctico que hacian de las Tac

los docentes era minimo dentro del proceso educativo.

Cuadro 3

Mediana del grupo de docentes en uso didéctico de las Tac

Mediana 18, 750000
MInirmeo 4 3269
Mazimo 46,1528

Parcentiles 25 13 461538
B0 18 750000
7o 26,442308

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.
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Grafico 1

Mediana de los docentes en uso did4ctico de las Tac.
Elaboracién propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

El grafico 1 mostré que el puntaje minimo fue de 4,32 puntos, ubicado en la
categorfa muy deficiente, y el puntaje méximo fue de 46,15 puntos, ubicado en
la categoria excelente. El grupo fue muy disperso, porque hay puntajes a lo largo
de toda la escala de 0 a 50. Los puntajes por encima de la mediana fueron mas
heterogéneos que los que se mostraron por debajo, lo que significé que en ese
sector el grupo presentaba caracteristicas mas dispersas. Se encontraron casos en
todas las categorias.

También se encontraron dos casos excepcionales con puntajes muy por encima
de sugrupo: el caso 77, docente de género femenino, del rea de idioma extranjero
inglés, de la institucién educativa Técnico Industrial Julio Flérez, cuya edad
oscilaba entre los 35 y 40 afos, y el caso 44, docente de género masculino,
licenciado en educacién industrial, a cargo del 4rea de tecnologfa e informética en
la institucién educativa Técnico Comercial Sagrado Corazdn de Jests cuya edad
oscilaba entre los 40 y 45 anos. El caso 77 pertenecia a un docente del 4rea de
tecnologia e informatica, lo que resulté congruente ya que esta asignatura debia
involucrar en mayor medida las tecnologias, y el caso 44 pertenecia a una docente
de inglés: es claro que utilizaba con mayor frecuencia las tecnologias, ya que para
facilitar el aprendizaje del inglés se trabajaba con diferentes medios multimedia.

En cuanto alos porcentajes de uso didactico, se observé que entre las categorias
deficiente y muy deficiente se ubicd un 55,55% de los docentes, es decir, mas de
la mitad de la muestra total no incorporaban las tecnologias en la didéctica con
sus estudiantes. Mientras que los docentes que tenfan un buen uso didéctico de
las tac, eran tan solo el 11,85%, ubicados en las categorias suficiente, el 8,89%, y
en excelente, el 2,96. Lo que significaba que muy pocos docentes incorporaban
las diferentes tecnologias en la diddctica con sus estudiantes.
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El uso diddctico de las Tac estaba conformado por cuatro sinergias:
planificacién, motivacién, facilitacion y evaluacion. A continuacidn, se presenta
el analisis de cada sinergia.

Cuadro 4

Medianas del grupo de docentes en las sinergias de uso didéctico de las Tac

Dimension  Dimension Dimension Dimensidn
Flanificacion Motivacidn Facilitacidn Evaluacion

M Validos 135 135 135 135
Mediana 23,68 19,44 14,28 15,00
Minimao B,57 ,on 1,78 ,ao
Maximo 48,68 47,22 46,42 47,50
Percentiles 25 18,42 13,838 3,92 10,00
=0 23,68 19,44 14,23 15,00
= 20,268 27,77 21,42 22,50

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

S0 118
o 7T
e T o
— '31 18 D-i-!-
o
T 70
o o
40 =
307
20
10
e
T : T T T
Sinergia Planificacion Sinergia Motivacitn Snergia Facitaciin Sinergia Evaluaciin

Grafico 2
Mediana de los docentes en las dimensiones de uso didactico las Tac

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

En el cuadro 4y grifico 2 se aprecia que las distribuciones de todas las medianas
fueron muy heterogéneas, y que los docentes obtuvieron puntajes desde muy
bajos hasta muy altos. Sin embargo, el mejor puntaje fue el de planificacion, que se
ubicé en la categoria regular, y resulta interesante que la mediana de facilitacion se
ubicé en la categoria deficiente, por debajo de planificacién, lo que significé que
los docentes planificaban para incorporar la tecnologia a las clases, pero luego, en
el desarrollo de las clases esas tecnologias no se aplicaban.
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Los resultados de la sinergia planificacién se muestran en el cuadro 5 donde
se observé una mediana de 23,68 sobre 50 puntos, que al ser comparada con
el cuadro 2 de intervalos y categorias de interpretacién se ubicé en la categoria
regular. Esto indicaba, que el grupo de docentes planificaba sélo en ciertas
ocasiones el uso didactico de las Tac para trabajar los contenidos temiticos.

Cuadro 5

Mediana del grupo de docentes en la sinergia planificacién

Mediana 22,6342
MInirmo 5,58
Maximo 48,68
Percentiles 25 18,4211
50 23,6842
75 20,2632

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

40,001

10,007

I
Sanev g Flanifcacsin

Grafico 3

Mediana de los docentes en la sinergia planificacién, de uso didéctico las Tac.
Elaboracién propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

El grifico 3, mostr6 que el puntaje minimo fue de 6,58 puntos, y se ubic6 en la
categorfa muy deficiente, y el puntaje maximo fue de 48,68 puntos sobre 50 de la
escala transformada, ubicado en la categoria excelente. Los puntajes por encima
de la mediana fueron un poco mas heterogéneos que los que se encontraban por
debajo, lo que significaba que en ese sector el grupo presentaba caracteristicas mas
dispersas.

Se encontraron casos en todas las categorias, desde la categoria muy deficiente
hasta la categoria excelente. Se presenté un solo caso excepcional, con un puntaje
muy por encima de su grupo, el caso 118 docente de género masculino, del drea de
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pedagogia de la institucién educativa Normal superior, Magister en Educacion,
cuya edad oscilaba entre los 30y 35 anos. El caso 118 eraun docente de pedagogia,
que debia orientar a los futuros normalistas en la manera correcta de preparar
los contenidos y actividades, lo que posibilitaba que trabajara de manera mis
continua con tecnologas.

En cuanto alos porcentajes de la sinergia planificacion, se observé que entre las
categorias deficiente y muy deficiente se encontraba un 37,03%, de los docentes.
Lo que significaba que mas de un tercio del numero de docentes de la muestra
total tenian tendencia a no usar las Tac en la preparacién de los contenidos. Por
otra parte, un 36,30% preparaba los contenidos incorporando las Tac en algunas
ocasiones. Por tltimo, entre las categorias suficiente y excelente, el 26,67%
de los docentes incorporaban las herramientas tecnoldgicas para fortalecer los
contenidos a desarrollar en el aula.

Dentro de las fortalezas en el proceso de planeacion de clase, las que tenfan un
mayor impacto fueron:

- Buscaban en internet imagenes para fortalecer la temdtica a explicar (99%).

- Utilizaban motores de busqueda para conseguir informacién (97%).

- Para preparar clases consultaban informacién en bases de datos, bibliotecas,
indices a través de internet (98%).

- Elaboraban talleres en Word (94%).

En las fortalezas registradas existia una inclinacién a buscar informacién
por medio de internet para preparar las clases y usaban herramientas bésicas
como procesadores de textos. En cuanto a las debilidades en el momento de la
planeacion de clases con las Tac se encontré:

- No construfan apps educativas para colocar contenidos dindmicos (72%).

- Nunca disefiaban elementos con software asistido por computador (51%).

- No disenaban video tutoriales para fortalecer los temas explicados (59%).

- Nunca programaban actividades en plataformas (62%).

- No disenaban elementos o materiales para alojarlos en la plataforma (53%).

- Nunca elaboraban blogs para compartir explicaciones de los temas (56%).

Los docentes en su gran mayoria no usaban las tecnologias emergentes en
los ultimos anos en la preparacion de los planeamientos de clase, ya que no
utilizaban blogs, plataformas educativas, apps, video tutoriales ni software que
podrian mejorar significativamente la preparacién de contenidos y actividades
del docente.

Los resultados de la sinergia motivacién se muestran en el cuadro 6, donde
se observé una mediana de 19,44 sobre 50 puntos, que al ser comparada con
el cuadro 2 de interpretacion se ubicé en la categoria deficiente. Esto indicaba
que el grupo de docentes de la poblacién presentaba claras falencias al querer
persuadir y motivar a los estudiantes en la consecucion de los logros mediante la
incorporacién de las Tac.
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Cuadro 6

Mediana del grupo de docentes en la sinergia motivacién

Mediana 15,4444
Minirno ,00
Maximo 47 22
Percentiles 25 13,8883
50 19,4444

I 27,7778

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes

.00

413001

20,08

110001

000

T
Carve g ek Bt

Grifico 4

Mediana de los docentes en la sinergia motivacién, de uso didéctico las Tac.

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes

El grafico 4 mostrd que, para la dimensién motivacién, el puntaje minimo
fue de 0,00 puntos y el puntaje maximo fue de 47,22 puntos sobre 50 de la
escala transformada. Los puntajes por encima de la mediana fueron un poco miés
heterogéneos que los que se mostraban por debajo, lo que significaba que en
ese sector el grupo presentaba caracteristicas mas dispersas, aunque el grupo en
general era bastante heterogéneo. Se encontraron casos en todas las categorias,
lo que demostré que el grupo era muy heterogéneo. No se encontraron casos
atipicos.

En cuanto a los porcentajes de la dimensién motivacidn, se observd que entre
las categorias deficiente y muy deficiente se ubicé un 52,59% de los docentes. Lo
que significaba que un poco mas de la mitad de los docentes de la muestra total,
les faltaba involucrar las Tac para motivar a los estudiantes a alcanzar los logros.
Entre las categorias suficiente y excelente se obtuvo que el 18,51% de los docentes
utilizaban las Tac para guiar y motivar a los estudiantes a la consecucion de los
logros.
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Dentro de las fortalezas, como es el proceso de guiar y motivar a los estudiantes
a la adquisicién de conocimientos por medio de las Tac, la sumatoria de
porcentajes que tuvo un mayor impacto entre frecuentemente y a veces, fue:

- Implementaban internet en el desarrollo de la clase (80%).

- Animaban a sus estudiantes para que usen el computador (96%).

- Fomentaban la interaccién a través del uso del computador (94%).

Los docentes tenian tendencias a utilizar tecnologfas estéticas, es decir, que
tenfan un nivel bajo de interactividad. Les faltaba incorporar tecnologias que
permitieran clases més didédcticas y dindmicas que motivaran a sus estudiantes a
desarrollar y adquirir nuevas competencias en las areas fundamentales del sistema
escolar. En cuanto a las debilidades que se evidenciaron de parte de los docentes
para motivar a sus estudiantes mediante el uso de las Tac se encontraron los
siguientes aspectos:

- No usaban el correo electrénico para dar reconocimiento a los estudiantes
(64%).

- No usaban redes sociales para dar reconocimiento a estudiantes destacados
(61%).

- No estimulaban a sus estudiantes a trabajar con la plataforma institucional
(55%).

- No usaban las simulaciones, para hacer clases ms atractivas (52%).

Se pudo apreciar que los docentes presentaban dificultades para incorporar
tecnologias que podian fortalecer la comunicacién por medio de debates o foros
a través de redes sociales o plataformas.

Los resultados de la sinergia facilitacién se mostraron en el cuadro N° 7, donde
se observé una mediana de 14,28 puntos sobre 50 puntos, que al ser comparada
con el cuadro N° 2 de intervalos y categorias de interpretacion se ubicé en la
categoria deficiente. Lo cual indicd, que el grupo de docentes de la poblacién
analizada les faltaba implementar actividades donde se involucren las tecnologias
en el aula de clase.

Cuadro 7

Mediana del grupo de docentes en la sinergia facilitacion

Mediana 14,2857
Minirmo 1,79
Maximo 46,43
Percentiles 25 38,9286
50 14,2857
75 21,4286

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

El grafico 5 mostré el puntaje minimo de 1,79 puntos y el puntaje méximo fue
de 46,43 puntos sobre 50 de la escala transformada. Se mostré que los puntajes
por encima de la mediana eran mas heterogéneos que los que se mostraban por
debajo, lo que significaba que en ese sector el grupo presentaba caracteristicas més
dispersas.
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Grafico 5

Mediana de los docentes en la dimensién facilitacién, de uso didactico las Tac

Elaboracién propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

En cuanto a los porcentajes de la dimensidn facilitacion, se observd que un
71.11%, de los docentes se ubicé entre las categorias deficiente y muy deficiente.
Lo que significé que una gran parte del nimero de docentes de la muestra total les
faltaba incorporar actividades que involucran las Tac en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Dentro de las fortalezas en las actividades y apoyo a los contenidos explicados a
partir de las Tac, las que tienen un mayor impacto en la sumatoria de porcentajes
entre frecuentemente y a veces, son:

- Apoyan la explicacién con actividades de consulta grupales en internet (84%).

- Presentan y transmiten informacién por medio de Power Point (81%).

- Desarrollan actividades desde el portal Colombia Aprende (70%).

Como se pudo observar, los docentes que incorporaban dentro del desarrollo
de sus contenidos y actividades a sus estudiantes, tenfan un buen potencial en
el uso de internet para actividades de consulta y apoyaban sus explicaciones
por medio de tecnologias basicas como la presentacion de diapositivas, pero les
faltaba incorporar tecnologias mds recientes dentro de los procesos educativos.
En cuanto a las debilidades para proyectar actividades a partir de las Tac se
encontré que:

- Poco retroalimentaban las temdticas desarrollando ejercicios desde un blog
(62%).

- Se les dificultaba realizar debates en wikis (76%).

- No realizaban debates desde redes sociales (67%).

- Con muy poca frecuencia realizaban presentaciones desde la plataforma para
orientar las competencias a desarrollar (63%).

- No asignaban tareas por medio del correo electrénico (53%).
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- Poco utilizaban la realidad aumentada para potenciar habilidades cognitivas
(58%).

Se pudo apreciar que a los docentes se les dificultaba usar tecnologias en el
desarrollo de actividades junto a sus estudiantes, para mejorar la comunicacién e
interactividad entre docente-estudiante por medio de wikis, blogs, redes sociales
e incluso el correo electrénico para compartir informacién. Ademas, tecnologias
actuales como realidad aumentada no eran incluidas dentro del proceso de
ensenanza aprendizaje.

Los resultados de la sinergia evaluacién se mostraron en el cuadro 8 donde
se observé una mediana de 15,00 puntos sobre 50, que al ser comparada con
el cuadro 2 se ubicé en la categoria deficiente. Lo cual indicd, que el grupo de
docentes no involucraban las tac en los procesos evaluativos a sus estudiantes.

Cuadro 8

Mediana del grupo de docentes en la sinergia evaluacion

Mediana 15,0000
Minimo 00
Maximo 47,50

Percentiles 25 10,0000
=10 15,0000
75 22,5000

Elaboracion propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

40 0 —

30 0]

10,007

0,00 —_—

T
Sinergia Evaluacion

Grafico 6

Mediana de los docentes en la dimensién evaluacién, de uso didactico las Tac
Elaboracién propia a partir del instrumento aplicado a los docentes.

El grafico 6, mostr¢ el puntaje minimo de 0,00 puntos, y el puntaje méximo de
47,50 puntos sobre 50 de la escala transformada. El grupo en general era bastante
heterogéneo pues se encontraron casos en todas las categorias, es decir, desde la
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categoria muy deficiente hasta la categoria excelente. También se encontraron
casos atipicos con puntajes muy por encima de su grupo: los casos 77 y 44 eran los
mismos con puntajes superiores en las dimensiones anteriores. Por otra parte, el
caso 70 era un docente de género masculino, del rea de tecnologia e informética
de la institucién educativa Técnico Industrial Julio Flérez, cuya edad oscilaba
entre los 35 y 40 anos.

En cuanto a los porcentajes de la sinergia, se observé que entre las categorias
deficiente y muy deficiente se ubicé un 60%, de los docentes, lo que representd
que a gran parte de ellos les faltaba incorporar las tecnologias en los procesos
de evaluacién de sus estudiantes. Dentro de las fortalezas de los docentes en la
manera como evaltan a los estudiantes y registran las calificaciones, por medio de
herramientas Tac, las que tienen un mayor impacto son:

- Registraban notas en el software de Compucol (83%).

- Registraban calificaciones por medio de Excel (60%).

- Realizaban evaluaciones utilizando el computador como medio tecnolégico
para desarrollar y guardar la informacién (68%).

- Realizaban evaluaciones segin los contenidos del portal Colombia aprende
(64%).

Como se pudo observar, los docentes utilizaban con mds frecuencia las
tecnologias para registrar las calificaciones de los estudiantes en el sistema
institucional y en las herramientas de bases de datos como Excel, y solamente
realizaban evaluaciones por medio del computador. En cuanto a las debilidades
para evaluar a los estudiantes a partir de las Tac se encontré que los docentes:

- No evaluaban a los estudiantes con ningtin software de aplicacion de pruebas
(66%).

- No enviaban correcciones de trabajos desde una plataforma personal (66%).

- No usaban la plataforma educativa para dar feedback a sus estudiantes (75%).

- Nunca enviaban correcciones a través de herramientas como medio webs 2.0
(65%).

- No enviaban correcciones de las pruebas por medio del correo electrénico
(62%).

Se pudo apreciar que los docentes no disefiaban ni corregian evaluaciones
haciendo uso de las tecnologias presentes para tal fin como Quiz creator,
plataformas, webs 2.0 ¢ incluso el correo electrénico para compartir las pruebas
aplicadas con sus correspondientes correcciones.

Discusion

Elresultado dela presente investigacion en el uso didactico de las Tac, mostré que
éste es deficiente, lo que significé que los docentes hacian un minimo uso de las
Tacen el proceso de ensefianza. Dentro del evento de estudio se trabajaron cuatro
dimensiones: planificacién, motivacion, facilitacién y evaluacidn. La dimension
planificacién fue ligeramente mejor que las otras, y se ubicé en la categoria regular,
lo que significé que en ocasiones los docentes usaban las Tac en el proceso de
ensenanza.

Entre las fortalezas en el uso diddctico, se pudo destacar que los docentes
se inclinaban a la busqueda de informacién por medio de internet para la
explicacién de temdticas, y a su vez utilizaban procesadores de textos para
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la elaboracién de talleres, mientras que las debilidades presentadas mostraron
que los docentes en su gran mayoria no usaban las tecnologias emergentes
para la preparacién de los planeamientos de clase, ya que no utilizaban blogs,
plataformas educativas, apps, videotutoriales ni software que podrian mejorar
significativamente la preparacion de contenidos y actividades.

Ahora bien, el uso didactico en cuanto a la facilitacién mostré que el grupo de
docentes les faltaba implementar significativamente actividades mediadas por las
tecnologias en el aula de clase. Por otra parte, las fortalezas encontradas fueron
que los docentes tenian un buen potencial en el uso del internet para actividades
de consulta y apoyaban sus explicaciones por medio de tecnologfas basicas como
la presentacion de diapositivas.

Los docentes todavia no han incorporado tecnologias més recientes dentro de
los procesos educativos en las diferentes actividades de su labor educativa. Sin
embargo, se pudo percibir que las debilidades de los docentes en el uso didéctico
en la dimensién de facilitacion estuvieron en la dificultad para usar tecnologias en
el desarrollo de actividades junto a sus estudiantes, ya que no usaban herramientas
que podrian mejorar la comunicacidn e interactividad entre docente-estudiante
por medio de wikis, blogs, redes sociales e incluso el correo electrénico para
compartir informacién. Ademas, tecnologias actuales como realidad aumentada
no eran incluidas dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

CONCLUSIONES

Se evidenci6 que los docentes de bésica secundaria y media de las instituciones
educativas puablicas del municipio de Chiquinquird, tenian un bajo nivel de uso
de las tac en la planeacién de los contenidos de las clases, igualmente con la
facilitacién en el proceso de ensenanza aprendizaje, en la cual el uso de las tac era
minimo en el desarrollo y explicacién de las diferentes tematicas que se abordaron
en clase, lo cual implicé que, los estudiantes no estuviesen muy involucrados
con las tecnologias dentro del aula. De la misma forma la evaluacién hacia los
estudiantes no present6 cambios ya que se utilizaron con minima frecuencia las
tecnologias educativas para evaluar contenidos, eran solo utilizadas para llevar
registros de calificaciones. Se pudo establecer que los docentes con excelente uso
didéctico de las tac en el proceso de ensefianza aprendizaje eran los docentes de
tecnologia e informdtica y de idioma extranjero inglés.

REFERENCIAS

Arranz, A.2017. Aprendizaje memoristico: Cuando retenemos datos sin profundizar en
su significado. Blog Cognifit Salud, Cerebro & Neurociencia. Disponible en linea:
https://blog.cognifit.com/es/aprendizaje-memoristico/

Bakia, M., Murphy, R., Anderson, K y Trinidad, G (2011). International Experiences
with Technology inEducation: Final Report. Washington, D.C. U.S. Department

of Education

Bautista, R. 2017. El uso diddctico de las tics en el mejoramiento de la labor didactica
en la escuela colombiana, 4ibi revista de investigacién, administracion e ingenierfa,

vol. 5, No. 2, pp. 2-8

209


https://blog.cognifit.com/es/aprendizaje-memoristico

Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacién HORIZONTES, 2018, vol. 2, ntim. 7, Julio, ISSN: 2616-7964

Cabero, J. 2007. Las necesidades de las TIC en el 4mbito educativo: oportunidades,
riesgos y necesidades. Revista Tecnologia y Comunicacion Educativas. Ano 21, No.
45. (Pp.4-19)

Diaz, F. 2013. TIC en el trabajo del aula. Impacto en la planeacion didéctica. Revista
Lberoamericana de Educacidn Superior, 4(10). (Pp 3-21)

Fernandez, M y Madrid, D. 2010. Modelos Didécticos y estrategias de ensefianza
en el espacio Europeo de Educacion Superior. Revista: Tendencias Pedagdgicas.
Volumen 1, No. 15. (Pp. 91-111)

Francesc, P. (2014). Tecnologias para la mejora de la educacion: experiencias de éxito y
expectativas para el futuro. Fundacion Santillana. Recuperado de:https://www.

mecd.gob.es/dam/jcr...155b.../docbasico2015semeducsantillana-pdf.pdf

Fundacién Comillas. 2018. Metodologia pasiva vs activa. Blog Centro universitario
CIESE. Fundacién Comillas. Disponible en linea: https://www.fundacioncomil
las.es/actualidad/noticias/view/metodologia-pasiva-o-activa/

Lozano,R.2011.Delas TIC alas TAC: Tecnologfas del aprendizaje y del conocimiento.
Revista Anuario ThinkEPIL Volumen 5. (Pp. 45-47)

McLoughlin y Lee (2008), Fecha de consulta: 16/07/2017. Disponible
en: hetp://www.scirp.org/(S(351jmbntvnsjtlaadkposzje) ) /reference/References
Papers.aspx?ReferencelD=198593

MEN. 2009. El ideal educativo del nuevo siglo. Recuperado de: https://www.minedu-ca
cion.gov.co/1621/article-209856.html. Consulta: 07/04/2017

Ortega, A. 2014. Laimportancia de las Tecnologfas de Informacién y Comunicacién en
la Ensenanza de los Jévenes del Siglo XXI. Revista Razén y Palabra. Vol.18 N°87

Pinzén, F. 2017. Objetos Virtuales de Aprendizaje, una Estrategia Diddctica para el
Mejoramiento de los Procesos de Ensesianza - Aprendizaje en Zonas Rurales. (Tesis

Doctoral). Ciudad de Panam4, Panam4. UMECIT

Quintero, G. 2008. La Facilitacién de Procesos de Aprendizaje. Facilitacion de
Formadores. Caracas, Venezuela. Disponible en: file:///C:/Users/usuario/
Downloads/B-Facilitaci%EF%BF%BDn-de-Procesos-de-Aprendizaje.pdf

Rivero y Moscoso. (2013). Planificacién Educativa para la atencion de nifios de 0
a 3 anos. Ministerio de Educacién de Pert. Disponible en: http://www.ugel
07.gob.pe /wpcontent/uploads/2016/04/Guia_planificacion_educativa_ciclol-
UGELO7.pdf

Santiago G, Caballero R, Gémez D, Dominguez, A. (2013). El uso did4ctico de las TIC
en escuelas de educacién bisica en México. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos (México) [en linea] 2013, XLIII [Fecha de consulta: 26 de febrero de
2019] Disponible en:<http://www.reda lyc.org/articulo.0oa?id=27028898004>
ISSN 0185-1284

Siemens, G. 2004. Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age. Documento
en linea: Disponible en: www.itdl.org/jour-nal/jan_05/article01.htm. Consulta:

07/04/2017

UNESCO. 2009. Medicidn de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TIC) en
Educacion manual del usuario. Canada. Editorial UNESCO-IEU

UNESCO. 2013. Enfoques Estratégicos sobre las TICs en Educacién en América Latina
y el Caribe. Chile. Editorial OREALC/ UNESCO

Valdés, Angulo, Nieblas, Zambrano y Arreola. 2012. Actitud de docentes de secundaria
hacia el uso de las TIC. Revista Investigacion Educativa Duranguense, N°. 12,
2012. (Pp. 4-10)

210


https://www
https://www.fundacioncomillas.es/actualidad/noticias/view/metodologia-pasiva-o-activa
https://www.fundacioncomillas.es/actualidad/noticias/view/metodologia-pasiva-o-activa
http://www.scirp.org/(S(351jmbntvnsjt1aadkposzje))/reference/ReferencesPapers.aspx?ReferenceID=198593
http://www.scirp.org/(S(351jmbntvnsjt1aadkposzje))/reference/ReferencesPapers.aspx?ReferenceID=198593
https://www.minedu-cacion.gov.co/1621/article-209856.html
https://www.minedu-cacion.gov.co/1621/article-209856.html
http://www.ugel07.gob.pe
http://www.ugel07.gob.pe
http://www.reda

Diego Herndndez. Uso diddctico de las Tecnologias de Aprendizaje y Conocimiento (TAC), por parte de los docentes en educacion bdsica secund...

Valenzuela (2015). Motivacién escolar: Claves para la formacién motivacional de
futuros docentes. Revista Estudios Pedagdgicos XLI, N° 1 (Pp. 351-361)

Vinals, A y Cuenca, J. 2016. “El rol del docente en la era digital”. Revista

Interuniversitaria de Formacién del Profesorado. Volumen 30, No. 2. (Pp.
103-114)

211



