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Resumen: Los docentes de educacion bésica han recibido escasa
formacidon profesional para atender a estudiantes inclusivos
con diversas caracteristicas; es un reto para el maestro aplicar
estrategias diddcticas que respondan a estas exigencias. El objetivo
de este articulo fue identificar informacién especializada sobre
las précticas pedagdgicas que realizan los docentes para lograr
aprendizajes en estudiantes inclusivos. Se identificé aportes que
fueron el resultado de una seleccién de diversas fuentes, analizadas
y categorizadas considerando la actual prictica educativa que
realizan los docentes y la necesidad de aprendizaje de los
estudiantes. Concluyendo que las mejoras en la formacién inicial
del maestro, las politicas educativas ¢ institucionales, los enfoques
inclusivos y los recursos didécticos, son categorias fundamentales
para los aprendizajes de los estudiantes junto a una reflexion
sobre las fortalezas de los docentes, equipos directivos, medios y
materiales diddcticos para obtener resultados que respondan a las
expectativas de aprendizajes de estudiantes inclusivos.

Palabras clave: Educacién inclusiva, Formacién docente, Practica
pedagdgica, Recursos metodoldgicos.

Abstract: Basic education teachers have received little
professional training to serve inclusive students with diverse
characteristics; it is a challenge for the teacher to apply didactic
strategies that respond to these demands. The objective of this
article was to identify specialized information on the pedagogical
practices carried out by teachers to achieve inclusive student
learning. Contributions were identified that were the result of a
selection of various sources, analyzed and categorized considering
the current educational practice carried out by teachers and the
need for student learning. Concluding that improvements in
initial teacher training, educational and institutional policies,
inclusive approaches and teaching resources are fundamental
categories for student learning along with a reflection on
the strengths of teachers, management teams, media and
teaching materials to obtain results that respond to the learning

expectations of inclusive students.

Keywords: Inclusive education, Teacher training, Pedagogical
practice, Methodological resources.

Resumo: Os professores da educagio bdsica tém recebido
pouca formagio profissional para atender alunos inclusivos
com caracteristicas diversas; ¢ um desafio para o professor
aplicar estratégias didaticas que respondam a essas demandas. O
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objetivo deste artigo foi identificar informacées especializadas
sobre as préticas pedagdgicas realizados pelos professores para
alcancar a aprendizagem inclusiva dos alunos. Foram identificadas
contribui¢des que resultaram de uma sele¢io de vérias fontes,
analisadas e categorizadas considerando a atual pratica educativa
realizada pelos professores e a necessidade de aprendizagem
dos alunos. Concluindo que melhorias na formagio inicial de
professores, politicas educacionais e institucionais, abordagens
inclusivas e recursos did4ticos sio categorias fundamentais para a
aprendizagem dos alunos, juntamente com uma reflexio sobre os
pontos fortes de professores, equipes de gestio, midia e materiais
didéticos para obter resultados que respondam as expectativas de
aprendizagem de alunos inclusivos.

Palavras-chave: Educagio inclusiva, Formagio de profesores,
Prética pedagdgica, Recursos metodoldgicos.

INTRODUCCION

Los profesores en aula atienden a estudiantes con necesidades educativas
especiales, como lo menciona (Gonzalez y Triana, 2018) quien manifiesta,
cuando un docente tiene un estudiante con NEES, existe la posibilidad que no
esté capacitados para atender segin sus necesidades de aprendizaje; el maestro
debe de reflexionar sobre la prictica pedagdgica y buscar recursos mediante en
la interaccién con sus colegas para brindar un trabajo individualizado, en el
sector publico los educadores atienden a una stper poblacién de estudiantes;
ensefian a varios grupos, limitando de esta manera la atencién a estudiantes con
NEES; sin embrago el maestro trata de superar estos obstéculos para atender
mejor a los estudiantes mediante el conocimiento de sus alumnos en el aula,
estilos de aprendizaje, adectia su metodologia y estrategias pedagdgicas, estilos
de ensenanza; para ello se deja de lado la ensenanza tradicional y se potencia la
participacion activa del estudiante en el proceso educativo.

La institucién educativa promueve que los docentes realicen las adaptaciones
curriculares, los directivos deben acompanar a los docentes, gestionar
capacitaciones y recursos para dar un buen servicio a los estudiantes con NEES.

Segtin Sanger y Gleason (2020) la educacién inclusiva, se encuentra en un
reto de transformacion y es necesario que las politicas publicas en educacion
despliegan a un ritmo contraproducente, los procesos educativos formativos
en los centros educativos estin evolucionando sus précticas educativas; de
este modo, ajustar regimenes educativos inclusivos requiere una intensa
responsabilidad de trabajar hacia una colectividad crecidamente justa, imparcial
y pacifica.

La practica pedagdgica que realiza el profesor es determinante en este proceso,
ya que las actividades formativas en aula tienen importancia directa en el éxito
del proceso educativo. El maestro es el primer agente mediador en el proceso de
aprendizajey en la forma que el alumnado sea més diverso, debe de requerir de una
preparacion més intensay de esta forma satisfacer las demandas de sus estudiantes
segun sus caracteristicas individuales. El profesor no sugiere herramientas para el
curriculo, sino que junto con ello se concibe la modificacién de actitudes que les
permita tener presente la pluralidad de desarrollos de sus estudiantes proceso.
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Respecto a la practica pedagdgica con estudiantes inclusivos, el aporte de
(Dubrovsky y Lanza, 2019) hacen referencia al rol y el desempenado de los
docentes, la interaccidn entre pares, entre otros aspectos, configuran el prototipo
o modelo en que esta situacién se construird y desplegara posibilidades de
aprendizaje y progreso de nuestros estudiantes con caracteristicas o algiin grado
de discapacidad. La complejidad y el grado de la inclusién permite superar el
paradigma tradicional e incluir en el aula aspectos de caracter pedagdgico como
son las adaptaciones curriculares posibilitando la construccién de contextos
de los estudiantes, conocimientos, relaciones de afecto, confianza, dialogo y
reflexion, ensefianza y desarrollo son elementos o aspectos importantes para
configurar una verdadera practica pedagdgica inclusiva.

En cuanto a la realidad en las instituciones educativas Espinoza et al,
(2020), revela la actualidad de los establecimientos de educacién regular
quienes concentran gran cantidad de estudiantes con diversas caracteristicas
y necesidades de aprendizaje; por parte de los maestros, no preexiste una
uniformidad en las préicticas pedagégicas inclusivas. Esto hace notar que existen
aspectos que conciben diversas practicas pedagdgicas que estos realizan en aula,
entre estos aspectos podemos manifestar como: la realidad de cada institucién
educativa y el contexto sociocultural segin donde se encuentre ubicado, el
prototipo de cada estudiante, la formacién y el sexo de los profesores quien
realizan los procesos pedagdgicos para el logro de competencias que respondan a
las caracteristicas y necesidades de cada estudiante.

Respecto al docente segin Cruz (2018) menciona que la formacién del
profesorado debe constituir experiencias formativas que posean como centro
la reflexiéon de la practica pedagdgica; por otro lado, este trabajo puede tener
continuidad pretendiendo salvar las practicas pedagdgicas, lo cual existen
varios mecanismos como la observacién directa a las actuaciones de nuestros
estudiantes, escenarios diversos y en todos los espacios educativos, esto con el
proposito de verificar e identificar el funcionamiento de todos los mecanismos
donde se encuentra inmerso el docente y el estudiante, una vez realizada un
andlisis y una reflexién de la practica pedagégica en aula, tomar decisiones
formativas en todo el proceso reajustando la planificacidn, ejecucién y evaluacion
curricular con la finalidad de mejorar el proceso de ensenanza aprendizaje de
nuestros estudiante y cumplir con el verdadero propésito de la educacion.

Referente a las enfoques inclusivos Martinez et al., (2018) hacen referencia
sobre las politica educativas de calidad deben responder a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes segun sus caracteristicas, el docente piensa en los
educandos con necesidad educativas especiales dejando de lado a algunos talentos
excepcionales; respecto a la gestion educativa se han identificado barreras, en lo
pedagogico el docente desconoce o es ajeno al conocimiento inicial del estudiante
inclusivo, también existen barreras referentes a la evaluacién del estudiante en
aula. En tal sentido, la formacién docente se debe orientar a disefiar practicas
pedagogicas inclusivas que originen aprendizajes de los estudiantes, asumen
ciertos desafios personales que deben enfrentar para responder a los procesos
de inclusiéon efectuando cambios en sus actividades diarias, desarrollando
innovaciones en el proyecto e implementacion de estrategias pedagdgicas que
permitan transformar la forma de atender a la diversidad. Las instituciones
educativas, lideradas por sus equipos directivos, deberian realizar una evaluacién
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real situacional de los recursos fisicos, de personal, gestién escolar y curricular,
con la finalidad de conocer la linea base y transitar de una escuela que opera con
medidas de integracién educativa, a una escuela inclusiva.

Segin Sanger y Gleason (2020) mencionan que es importante incorporar de
una manera proactiva a estudiantes en la prictica pedagdgica, la mejor manera de
crear un aula inclusiva es que sea ser consciente y critica de sus objetivos como
educador, y de los prejuicios o puntos ciegos que un profesor o su disciplina
puedan tener y que supongan barreras para el aprendizaje en sus clases. En
particular, es importante reflexionar sobre el docente si histéricamente premio
o sus estudiantes fueron favorecidos porque que piensan como el docente, que
comparten sus estilos de aprendizaje o de expresion, y si su pedagogia supone
que los estudiantes aprenden mejor de la misma manera que un docente. Estas
tendencias inconscientes pueden perjudicar a los alumnos con necesidades de
aprendizaje y formacién diferente con necesidades de aprendizaje con diversas
necesidades; algunos alumnos se sienten mas comodos o se atreven a hablar
que sus compaferos porque provienen de culturas o sistemas educativos que
hacen hincapié en hablar durante la clase, tienen identidades privilegiadas que les
permiten hablar, mientras que otros estudiantes han estado expuestos a mensajes
sutiles pero constantes de que su voz no es bienvenida. De esta manera es
importante que el profesor debe ayudar a otros estudiantes a encontrar y utilizar
su voz durante la clase sea mas inclusiva y, por tanto, tenga un mayor impacto
educativo.

Sin embargo, Martins y Chacon (2021) refieren la autoeficacia a los dogmas de
la persona en su contenido para realizar algunas actividades e influye en el nivel de
determinaciény esfuerzo involucrados. Es necesario conocer la eficacia en cuanto
a las trayectorias de formacion para practicas inclusivas que produzcan efectos
sobre la praxis del docente. Los cursos de autoformacién docente se destacan por
su integridad entre la conjetura y la pericia y el estudio abstraido conjunto de
diversos materiales en contextos pedagdgicos inclusivos exitosos para implicar la
sugestion social y las experiencias delegadas. La formacién docente y lo que refiere
la eficacia en las practicas pedagdgicas inclusivas, sobre todo, en las adaptaciones
de invalidez Intelectual y Superdotacion.

En cuanto al enfoque inclusivo Manghi et al., (2020) manifiestan que la
educacién inclusiva tiene un desatio de posicionarse y declararse como un
proyecto en la politica cultural de la era del conocimiento inclusive mucho mis
alld de la idea de diversidad, que auxilie en elevar la recelo cubierta de posturas y
politicas e investigacién no coherentes con la inclusién, como pasos intermedios
necesarios para lograr una educacion y sociedad inclusiva.

La politica educativa en relacién con la educacién especial y su transito
hacia la escuela inclusiva, demuestra el desvio de la politica educativa hacia la
vieja concepcidn de la educacion especial, en pérdida de los grupos excluidos y
mids vulnerables socialmente, a pesar de los planteamientos de la necesidad de
construir mayores margenes de equidad, igualdad e inclusién econdmica, politica,
social y cultural, dentro de los cuales incluimos la educacién por parte del Estado,
por tanto propone una escuela renovada en base a una escuela inclusiva (Juarez
etal.,2017).

Referente a la prictica pedagégica Carrillo et al., (2018) mencionan que el
género no es relevante, ya que estas no determinan las practicas pedagdgicas que
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realiza el docente; pero Barreiro, (2022) hace referencia que la diversidad de
actuaciones y otras actividades que realiza el docente y que generen autonomia
en el estudiante si determinan un horizonte en el aprendizaje de nuestros
estudiantes inclusivos. Por tanto, Pascale et al.,, (2019), menciona que los actores
educativos tienen que realizar una correcta planificacion para tener resultados
caso contrario estos no permiten un buen desarrollo de la practica pedagdgica
inclusiva que se realiza en aula. La pedagogia tradicional a que hacen referencia
Ferndndez y Durdn (2020) mencionando que se tienen que potenciar las
précticas pedagdgicas innovadoras que realizan adaptaciones curriculares con un
buen ambiente, establecen elementos importantes para fortalecer la educacién
inclusiva. (Reyes et al.,, 2020) indican que los estudiantes se deben recibir
experiencias positivas y un buen climay que el proceso educativo en aula debe ser
monitoreado para el proceso de inclusién en todos los niveles de educacién.

Los estudios realizados por Brito y Teixeira (2020) profundizaron en la
identificacion del rol del docente, en la educacion inclusiva y tener un excelente
trabajo en la practica pedagdgica y su relacién con la educacién inclusiva. La
préictica docente se pone en manifiesto por la sensibilizacién y concientizacién
basados en los referentes fundamentos y su diversidad de la educacion; y también
identificar las actitudes, habilidades dirigidas a la inclusién de individuos con
necesidades educativas especiales; también Sotomayor et al., (2020), destacan
la identificacién de los conceptos de participacién y toma de decisiones en
equipo como factores principales del liderazgo en la inclusién, principalmente
recalcando en la practica de valores inclusivos en la institucionalizacién de la
cultura inclusiva. Las pricticas pedagdgicas solo dieron un primer paso de una
reflexién-accion hacia una visién holistica y estratégica de la inclusién.

El transito de la educacidn tradicional segiin Vasquez et al,, (2020), dicen
que existen algunos vacios pedagdgicos en la educacién tradicional, por eso es
de vital importancia un cambio de paradigma epistemoldgico que fomente un
andlisis critico dejando de lado las tendencias de exclusion presentando ideas
transformadoras y de inclusién que permita la transformacién en la formacién
de estudiantes inclusivos con un enfoque sustentado epistemoldgicamente que
de un real sentido a la educacidn inclusiva.

El aprendizaje tiene un aspecto importante segin Valcazar (2020) quien
comprueban una relacién estrecha y con muy buen significado entre la prictica
docente y la practica inclusiva tomando como base la percepcién de los
estudiantes; es necesario precisar si existe un buen desempefio de nuestros
docentes, este tendrd un aumento considerable en la practica inclusiva, sin
embargo, Bello et al,, (2021), nos habla sobre tres aspectos muy importantes
como: la articulacién del curriculo, la percepcion de los docentes y el modelo
del paradigma pedagdgico; sin embrago los dispositivos electrénicos para la
coensenanza nos permiten dar un paso del modelo tradicional a un nuevo
modelo centrado en la identidad docente de inclusiéon educativa, al mismo
tiempo Vilaronga et al., (2021), manifiestan que la planificacion de la docencia, la
accesibilidad y la permanencia son muy importantes y que todos los estudiantes
deben de ser participes y que el acceso a la educacién inclusiva debe estar
garantizado.

Segtin Pérez (2001) manifiesta que para realizar una préictica pedagdgica
de calidad se necesita de un conjunto de herramientas que puedan permitir
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a nuestros docentes realizar ajustes, adaptaciones tomando como unidad de
estudio a la realidad de cada estudiante.

En los ultimos afos la prictica pedagdgica que realizan los docentes respecto a
la educacion inclusiva ha cambiado considerablemente; el enfoque que sustentan
las politicas educativas, nuevas estrategias metodoldgicas, recursos, entre otros,
hacen posible lainclusién de estudiantes con diversas caracteristicas y necesidades
de aprendizaje. Se implementan estrategias para estudiantes con necesidades
educativas especiales, también para afrontar la diversidad en el aula respecto
a lo étnica, cultural, sexual, ritmos y estilos de aprendizaje, etc. La educaciéon
inclusiva es un reto para brindar una educacién de calidad. Sin embargo, por
la diversidad de estudiantes, super poblacién estudiantil, limitaciones en la
formacién profesional docente para la atencién a estudiantes con diferentes
caracteristicas, hacen que la prictica pedagdgica en aula se realice en su mayoria
de forma general dejando de lado muchas veces a nuestros estudiantes con
dificultades en su aprendizaje. Por tal razén el presente articulo cientifico
pretende conocer la real situaciéon de nuestros docentes para realizar una
verdadera préictica pedagdgica y atender la diversidad de estudiantes de una
perspectiva individualizada para el mejor logro de sus competencias. El aporte
realizado por Mella et al,, (2021), mencionan que el docente debe de desarrollar
competencias metodoldgicas para mejorar el servicio vinculado a la practica que
realiza en aula con estudiantes inclusivos, sin embrago el sexo, las actividades
previas con la comunidad configuran como variables que intervienen en el
desarrollo de competencias.

Las politicas educativas inclusivas, son importantes y que existe diferencia en
la practica segtin la institucién educativa ya que estdn relacionadas con la manera
de que los docentes ejercen su funcién en relacién con un horizonte pedagégico
o proyecto educativo institucional que responde a la nueva perspectiva de la
institucion y a las politicas educativas de inclusién propias de la escuela. Estrella
et al,, (2020), mencionan que las Instituciones educativas deben consolidar
mecanismos que permitan la posibilidad de inclusién de estudiantes inclusivos
y debe estar plasmado en los documentos de gestién; en cuanto al contexto
sociocultural segin Simonenko et al., (2020) manifiestan que los estudiantes
que tienen necesidades socioeducativas especiales, estudiantes con algtin grado de
discapacidad y también discapacidad fisica, se explica la esencia de la educacién
inclusiva y los problemas de su introduccién en el entorno social. Para Garcia
y Iglesias, (2019) sobre las politicas educativas inclusivas mencionan que deben
estar dirigidas a las mejoras académicas que implica el desarrollo de capacidades
de nuestros talentos por tanto; Riveray Calderero, (2021) manifiesta que las IIEE
quienes realizan la gestién escolar pertinente, influyen en el progreso permanente
académico del educando y su entorno escolar, brindando una educacién de
calidad. Para Barrientos et al., (2021) precisan la importancia de contar con
herramientas dentro de un marco normativo aplicables a su contexto donde
la finalidad de que la comunidad educativa deben de adaptarse dentro de un
marco cultural organizacional inclusivo de igual forma Ferndndez et al., (2021),
mencionan que los factores curriculares intervienen directamente en el desarrollo
de competencias de estudiantes; en tal sentido la adaptacién escolar, la identidad,
la pertinencia son claves Sdnchez et al.,, (2021), dicen que la normatividad
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vigente debe apostar decididamente sobre el principio de inclusién en el sistema
educativo con la finalidad de ser efectivo este derecho.

Sin embargo, Sdez (2021) aporta que en este contexto y de inclusion, las
politicas educativas internacionales deben apostar por la educacién inclusiva y
equitativa con estindares de calidad, que permita el acceso a todas las personas
inclusivas como derecho fundamental. También, Martinez et al., (2021),
consideran que el contexto y patrimonio cultural desde la ensefanza no formal,
son un complemento muy importante para la generaciéon del conocimiento en
una educacién inclusiva y que favorece a las sociedades democraticas.

En cuanto a los recursos educativos Vértiz et al, (2019), dicen que
el uso adecuado de los recursos tecnoldgicos fortalecen las capacidades de
estudiantes inclusivos, se reafirman mejoras significativas en el aprendizaje 16gico
matemdtica, comunicacién y ciencias sociales. El uso adecuado de las TIC
permite un mejor desarrollo de sus habilidades sociales; para Vega et al,, (2021),
sobre el uso de recursos tecnoldgicos como factor clave en el proceso educativo;
la educacién inclusiva mientras utilicen las TIC en el proceso educativo segun la
diversidad ayudara a que los resultados educativos inclusivos se den de una mejor
forma. Diaz et al., (2020), habla sobre que los estudiantes tienen formacion en el
uso de recursos digitales; sin embargo el docente necesita una formacién para el
uso correcto de las TIC sobre todo en aquellos entornos inclusivos que permitan
atender de una mejor manera a estudiantes que tienen necesidades diferentes.

Por otro lado Ibarra (2021) hace referencia a los recursos educativos infantiles
con diversidad de historietas como parte de una literatura que renueve el aulay
mejore los resultados de una educacién inclusiva. Para Franco y Gémez (2021)
mediante la formacion lectora y literaria, se logra estrechar vinculos y se reduce
la diferencia que produce la exclusion; en tal sentido es una estrategia muy
importante para los docentes la utilicen en aula con la finalidad de fortalecer los
procesos de inclusién educativa en el contexto escolar. Azorin y Gonzélez (2021)
mencionan que el incremento en materiales, guias metodoldgicas, informes
especializados que se tienen a disposicién de los centros escolares para orientar su
camino hacia la inclusidn; las guias sobre inclusion es muy ttil para los procesos
de reflexién-accién en la comunidad educativa. También hace referencia a lo
importante de la formacién de los maestros en atencién a la diversidad, sin
embargo, hay que iniciar procesos de mejora para la inclusion dentro y fuera de
las aulas.

En cuanto a la formaciéon docente Gallego et al., (2021), dicen que existe
un estrecha interrelacién entre la formacién de los docentes y de los agentes
de la comunidad educativa en relacién a los procesos de intervencion y los
posicionamientos de la educacién inclusiva; es necesario manifestara cuando
estos se realizan de una forma o de manera colegiada bien estructurada o definida,
se aprovechan como medio para favorecer la inclusién.

La experiencia y los grados académicos de los docentes no son aspectos
influyentes significativamente para materializar las practicas pedagdgicas
incluyentes en el aula. Espinoza et al., (2020), hablan sobre una barrera es la
escasa formacién inicial del docente en los aspectos pedagdgicos para dotar
de recursos y mejorar el proceso educativo y poder atender de mejor forma a
nuestros estudiantes diversos. El aporte de Cabrera et al., (2021) respecto a la
experiencia del profesor en la formacién inicial es clave ya que la propuesta
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didictica mejora para una mejor respuesta de ensefianza a estudiantes con
un grado de inclusién, Martins y Chacon (2021) mencionan que los cursos
especiales de formacién docente en practicas inclusivas, destacan por la teoria
y la practica un binomio inseparable, estos influyen en el crecimiento de la
autoeficacia de los docentes para indicar las potencialidades de las fuentes de
autoeficacia afrontadas en la formacién de nuestro profesorado. Para Moliner
y Fabregat (2021) el asesoramiento psicopedagégico interviene en el progreso
constante en la formacién permanente de los profesores que permita mejorar su
préctica pedagdgica directamente mejorar los resultados en el proceso educativo
de estudiantes inclusivos; acompanar, dinamizar, o gestionar recursos, son indices
rescatados y las redes de recursos, la promocién de la metodologia inclusivas y el
acompanamiento pedagégicas son efectivas.

En el articulo presentado por Medina et al., (2021), hacen referencia a la
autonomia pedagdgica como mecanismo impulsor de la inclusién que implica
calidad enla educacién. En este sentido es necesario implementar en la formacién
docente un disefio curricular real que conlleve cambios en los establecimientos
de educacién implementados a partir de las politicas educativas, Garcia y
Ramel (2020) hacen mencién que en las escuelas, el docente formador se
posiciona en el proceso de asesoramiento desempefiando diversos roles, el
acompanamiento del proceso que favorece la reflexién de las practicas educativas.
En cuanto a las estrategias de movilizacién del conocimiento y a través de sus
interacciones y reflexiones sobre las pricticas inclusivas cuando se construye
nuevo conocimiento; en este sentido es muy importante realizar un proceso
de acompafamiento a las instituciones educativas para ceder con herramientas
con la finalidad de edificar las estrategias de reconocimiento y desarrollo de las
capacidades y talentos excepcionales.

En el contexto de aula, y como una necesidad urgente registrada tanto a nivel
mundial y a nivel de nuestro pais, esperamos que los profesores de educacién
bésica regular de todas las instituciones educativas del Pert realicen un proceso
pedagégico diferenciado para los estudiantes, pensando en la diversidad de
necesidades educativas de nuestros alumnos.

METODOLOGIA

El estudio se apoyd en una exhaustiva revision sistematica de forma descriptiva,
Yy
se recurrieron a 66 articulos cientificos seleccionados y utilizados como primera
fuente de indagacion. La variable seleccionada para este estudio fue la practica
pedagégica inclusiva. El estudio de las fuentes de informacién se llevé a cabo en
las bases de buscadores especializados como: Scielo, Redalyc, Dialnet y Scopus.
La presente informacién fue seleccionada tomando como base para el estudio
4 categorias: 1) Articulos que incluyeran las palabras “Prictica pedagégica”s
2) “Educacidn inclusiva”; 3) Formacién profesional y capacitacién docente y
4) “Estrategias metodoldgicas inclusivas” la busqueda de los articulos revisados
fueron de diferentes partes del mundo, paises de América Latina y del Pert.
Segun los criterios antes mencionados se seccionaron fuentes de diferentes
paises como: Argentina, Chile, Colombia, México, Costa Rica, Cuba, Pert, entre
otros paises. La informacién fue organizada mediante una matriz de andlisis (de
propia construccién). En tal matriz se examinaron 3 categorfas: 1) autorfas del
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estudio; 2) Titulo y 3) Aportes en relacién con la prictica pedagdgica inclusiva
de los docentes en aula. Una vez que se completd toda la matriz, se clasificaron
los temas de investigacion, como las propuestas o aportes tedricos de cada revista
cientifica.

Para clasificar los temas de investigacién se utilizan la herramienta de ofimética
Microsoft office. Las propuestas o aportes segun la matriz se categorizardn
y agrupardn de tal modo que permitan seleccionar las propuestas o aportes
considerando las premisas y afirmaciones que dieran lugar al conocimiento con
la finalidad de conocer las practicas pedagdgicas del docente,

Encontrdndose 21 aportes respecto a la practica pedagdgica del docente
inclusivo, 17 aportes en politicas de educacién inclusiva, 15 en formacién
profesional y capacitacién docente y 13 en estrategias metodoldgicas inclusivas,
segtin se puede observar en la segunda matriz de elaboracién propia.

Las propuestas o aportes también fueron categorizados y agrupados y dieron
un total de 66; siendo organizados segun la frecuencia con la que se repetian en
los articulos. Para seleccionar las propuestas o aportes se consideraron todas las
premisas y aseveraciones que contribuyeran al conocimiento tedrico o a mejorar
las practicas pedagdgicas inclusivas.

DESARROLLO Y DISCUSION

Los resultados se organizaron en dos formas: 1) un grafico de barras que incluye
la categorizacién de los temas; y 2) una tabla que muestra en sintesis la frecuencia
de los aportes tedricos/cientificos, perpetrados en los diferentes articulos de
investigacion.

Los resultados presentados en el siguiente articulo de revisién se ponen de
manifiesto en dos aspectos. Primero se presentan en la Figura 1 un grafico
de barras categorizando los temas segun la cantidad de articulos que fueron
consultados en la presente indagacién: 21 en prictica pedagdgica, 17 politicas en
educacion inclusiva, 15 en formacién docente y 13 en estrategias metodoldgicas
inclusivas.

Figura 1
Categorias de estudio respecto a la revisién de articulos.

Segundo se presentan en la Tabla 1 que muestra la frecuencia de las propuestas
realizados en los articulos que fueron revisados de manera minuciosa y acertada.
Para interpretar los resultados se cumplieron iniciando con las categorias que
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muestran en menor proporcion la cantidad de articulos y luego las que tienen
mayor cantidad de articulos.

En la Figura 1 se logra observar que existe 1 tema “recursos educativos y
estrategias metodoldgicas inclusivas”. Al respecto Gonzdlez y Triana (2018)
manifiestan que el docente debe tener conocimiento de sus alumnos, sus estilos
de aprendizaje y sus caracteristicas de como aprenden; sin embargo Dubrovsky
y Lanza (2019) hacen mencidén que el docente con el acompafiamiento de
los directivos de la institucién educativa debe de realizar las adaptaciones
curriculares, al respecto Sanger y Gleason (2020) dicen que los estudiantes no
aprenden de la misma manera y que no piensan igual que nosotros y Vértiz et
al,, (2019), complementa sobre el uso adecuado de las TIC con la finalidad de
fortalecer las capacidades de estudiantes inclusivos y desarrollar sus habilidades
sociales. Vega et al., (2021), manifiesta que las TIC son un factor clave en el
proceso educativo; la educacion inclusiva mientras utilicen las TIC en el proceso
educativo, ayudara a que los resultados educativos inclusivos se den de una
mejor forma; aunque Diaz et al., (2020), manifiestan que los estudiantes tienen
formacién en el uso de recursos digitales; sin embargo el uso de las TIC por
parte de los docentes necesita una formacién para el uso correcto, sobre todo
en aquellos entornos inclusivos que permitan atender de una mejor manera a
estudiantes que tienen necesidades diferentes.

En relacién a los recursos educativos, Ibarra (2021) hace referencia que la
diversidad de historietas y la formacién lectora literaria renueva el aula y mejora
los resultados de la educacién inclusiva, Franco y Gémez (2021) afirman que
estos recursos logran estrechar vinculos y se reduce la diferencia que produce la
exclusion. Azoriny Gonzélez (2021) dicen que el incremento en materiales, gufas
metodoldgicas, informes especializados orientan su camino hacia la inclusion;
las guias sobre inclusion es muy util para los procesos de reflexién-accion en la
comunidad educativa.

Siguiendo con la Figura 1 respecto al tema 2 “Formacién docente”, para Pérezy
Herndndez (2018) el maestro requiere de una preparacién mds intensa, mientras
el alumno sea mas diverso, en cuanto a la formacién académica del docente,
segun Carrillo et al., (2018), dicen que la experiencia y los grados académicos
que poseen nuestros docente no son aspectos influyentes significativamente para
materializar las practicas pedagdgicas incluyentes en el aula; pero Gonzalez et
al,, (2019), hacen referencia a las barreras que el docente tienen en cuanto a la
escasa formacion inicial del docente en los centros de formacién especificamente
en los aspectos pedagdgicos inclusivos. Pérez (2001), propone un aporte muy
importante en la formacién de nuestros docente en inclusién educativa y de
igual manera en discapacidad segun los diversos niveles y Martins y Chacon
(2021) aportan sobre los cursos especiales de formacién docente en pricticas
inclusivas, estos cursos destacan por la teoria y la practica un binomio inseparable
influyen en el crecimiento de la autoeficacia de los docentes. Para Cabrera et
al,, (2021) la experiencia del profesor en la formacidn inicial es clave ya que la
propuesta diddctica mejora para una mejor respuesta de ensefianza a estudiantes
con un grado de inclusién. Segiin Moliner y Fabregat (2021) el asesoramiento
psicopedagégico interviene en el progreso constante en la formacién permanente
de los profesores que permita mejorar su practica pedagdgica directamente
mejorar los resultados en el proceso educativo de estudiantes inclusivos, también
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Medina et al., (2021), hacen referencia a la autonomia pedagdgica como
mecanismo impulsor de la inclusién que implica calidad en la educacién. En este
sentido es necesario implementar en la formacién docente un diseno curricular
real que conlleve cambios en los establecimientos de educacién implementados
a partir de las politicas educativas. Segiin Garcia y Ramel (2020) en las escuelas,
el docente formador se posiciona en el proceso de asesoramiento desempefiando
diversos roles, el acompanamiento del proceso que favorece la reflexién de las
précticas educativas.

Respecto a la “politicas en educacién inclusiva” que se observa en la Figura 1,
Gonzéilez y Triana (2018) manifiestan las dificultades de la educacién publica en
cuanto a la siper poblacién de estudiantes, la importancia de dejar la educacién
tradicional por nuevo enfoque; en relacién al equipo directivo, Martinez et al.,
(2018) deben disenar estrategias para mejorar recursos fisicos, gestion escolar y
curricular Manghi et al., (2020), hacen referencia a que la educacién inclusiva
tiene un desafio de posicionarse y declararse como un proyecto en la politica
cultural; Judrez et al,, (2017), hablan de las politicas en educativa inclusiva
y especial y el gran paso a una educacién renovada y con inclusién. Para
Estrella et al., (2020) el papel de las Instituciones educativas quienes deben
de consolidar un sin numero de mecanismos que permitan la posibilidad de
inclusién dependientemente de la percepcién que tiene el maestro. Simonenko
et al., (2020), quien nos brinda su aporte acerca de los procesos socioculturales
en estrecha interrelacidn con los estudiantes con necesidades socioeducativas
especiales; Vdsquez et al., (2020) estdn en acuerdo sobre la importancia un
el cambio de paradigma excluyente cambidndolo por idea transformadoras y
de inclusién con nuevo enfoque que sea sustentado epistemoldgicamente. Sin
embargo; Gallego et al,, (2021), advierten que los agentes educativos y de la
comunidad deberian estar preparados en un enfoque inclusivo. Los aportes
de Bello et al., (2021), sobre los dispositivos electrénicos que aunado a un
enfoque moderno inclusivo nos permitirdn obtener mejores logros educativos.
Para Vilaronga et al., (2021), hacen referencia relevante a los estudios existentes
y el proceso de inclusidn, asi como la importancia de la planificacién de la
docencia. En cuanto a las politicas educativas, los aportes de Garcia y Iglesias,
(2019) se deben plasmar en los documentos de gestién de la institucion,
debiendo estar dirigidas a las mejoras académicas que implica el desarrollo de
capacidades de nuestros talentos; por lo tanto Riveray Calderero (2021) las IIEE
quienes realizan una correcta gestidn escolar influye en el progreso permanente
académico del educando; este marco debe contar con herramientas adaptadas a
un marco cultural organizacional inclusivo (Barrientos et al., 2021).

Para Sdnchez et al,, (2021) mencionan que la normatividad vigente debe
apostar sobre el principio de inclusién en el sistema educativo con la finalidad de
ser efectivo este derecho. El curriculo es un factor que intervienen directamente
en el proceso asi lo manifiestan Ferndndez et al., (2021) desarrollando
competencias de estudiantes; en tal sentido la adaptacién escolar, la identidad,
la pertinencia son claves. Segtin Sdez (2021) en este contexto y de inclusién, las
politicas educativas internacionales deben apostar por la educacién inclusiva y
equitativa con estindares de calidad, que permita el acceso a todas las personas
inclusivas como derecho fundamental. Los aportes de Martinez et al,, (2021),
mencionan al contexto y patrimonio cultural desde la ensefianza no formal, son
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un complemento muy importante para la generacién del conocimiento en una
educacion inclusiva y que favorece a las sociedades democraticas.

La Figura 1 muestra al aspecto con mayor cantidad de aportes “Practica
pedagdgica” que para Gonzdlez y Triana, (2018) hablan sobre la importancia
de la reflexion que el docente realiza sobre la practica pedagdgica y argumenta
sus fortalezas en la interaccidén con sus colegas; Pérez y Hernandez, (2018)
manifiestan que las actividades formativas en aula tienen importancia directa
en el éxito del proceso educativo y el maestro cambia sus actitudes para hacer
frente a la pluralidad. En referencia a los maestros, Martinez et al., (2018),
mencionan que hacen un esfuerzo extraordinario paraatender a NEES y descuida
dejando de lado a estudiantes con talento. La mayoria de los docentes no conocen
inicialmente a sus estudiantes; por lo tanto tienen que asumir un desafio muy
importante; Martinsy Chacon, (202 1) es necesario conocer toda la trayectoriaen
formacién dedicado a las practicas inclusivas y que estas surtan efectos positivos
en los estudiantes, a mejor formacién docente mejores resultados en inclusion;
el docente segin Brito y Teixeira, (2020) la identificacién y el rol del docente
juega un papel muy importante en la educacién inclusiva y aportara con un
excelente trabajo en la prictica pedagdgica relacionando de la mejor manera con
la educacién inclusiva, esta idea es corroborada por Valcgazar, (2020) donde
dice que el buen desempefio de nuestros docentes serd un factor preponderante
para mejorar la practica y resultados en la educacién inclusiva y Pérez, (2021)
menciona que el docente pueda realizar una buena practica pedagdgica aunado
a un equipo de herramientas de diversa naturaleza nos permiten a nuestros
docentes realizar ajustes brindando adaptaciones sin perder de vista la realidad
del estudiante inclusivo.

Para Barreiro (2022) un mayor nimero de actuaciones, practicas educativas,
el juego y otros permite que el estudiante aprenda de manera auténoma; una
planificacién contextualizada y real no es distante a la practica pedagégica segtin
(Pascale et al., 2019). Para Ferndndez y Durén, (2020) la pedagogia tradicional
debe ser reemplazo por y al trabajo mancomunado por equipos y las practicas
pedagdgicas innovadoras que realizan adaptaciones curriculares. Reyes et al,
(2020), manifiesta que los estudiantes deben recibir buenas experiencias y un
buen clima en el aula y Mella et al., (2021) mencionan que el docente debe de
desarrollar competencias metodoldgicas para mejorar el servicio vinculado a la
préctica que realiza en aula con estudiantes inclusivos, sin embrago el sexo, las
actividades previas con la comunidad configuran como variables que intervienen
en el desarrollo de competencias.

Los articulos revisados permitieron observar el aporte de cada uno respecto
a nuestra variable estudiada, siendo estos categorizados y clasificados segtin se
puede observar en la Tabla 1.

Tabla 1

Frecuencia de las propuestas o aportes realizados en los articulos.

Las categorias con mayor aportes encontrados principalmente habla sobre la
importancia de la “practica pedagdgica inclusiva” en aula, manifiesta, que el punto
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de partida para la mejora en aula es tener un buen desempefo docente y uso de
recursos tecnoldgicos, sin embargo el docente a través de la reflexion pedagdgica
e interrelacién con sus colegas permitirdn tomar decisiones como la ejecucion de
las adaptaciones curriculares aunado a una experiencia, apoyo de las condiciones
de Ia IE, el conocimiento de nuestros estudiantes, el contexto, el uso de recursos
diversos son factores determinantes para obtener mejores resultados con nuestros
estudiantes inclusivos.

Por otro lado, el criterio “Politicas en Educacién inclusiva” hace referencia
la necesidad de un cambio entre la metodologia tradicional a una metodologia
actual inclusiva con uso de tecnologia y otros recursos junto a politicas nacionales
e instituciones educativas plasmados en horizontes y proyectos educativos
institucionales juntos con una cultura social inclusiva; en conjunto dando
condiciones a nuestros estudiantes y planificando en un contexto real llevando
hasta el aula.

En el tercer criterio sobre la formacién de nuestros docentes que la formacién
en grados y titulos de nuestros docentes no determinan el logro de aprendizajes
previstos de nuestros estudiantes; sin embargo, es necesario que el docente en su
formacién inicial en servicio se forme con pedagogia inclusiva.

Los materiales y recursos metodoldgicos como el conocimiento del estudiante,
el contexto, recursos, adaptaciones curriculares, uso adecuado de recursos
tecnoldgicos e implementacién adecuada suman condiciones para generar
aprendizaje en nuestros estudiantes.

CONCLUSIONES

En este articulo se han logrado identificar aspectos importantes que sirven
para plantear alternativas y contribuir a mejorar los resultados del proceso
educativo en cuanto a una préctica pedagdgica inclusiva. La prictica pedagégica
es satisfactoria cuando se planifica en un contexto real, se ejecuta y evalta
adecuadamente la propuesta curricular, se recibe acompanamiento de los
directivos, se hace reflexionar sobre su prictica en aula, se interactia con los
docentes, conoce a sus estudiantes y el contexto, toma decisiones y reajusta la
préctica pedagdgica segun las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

Las politicas educativas, los enfoques actuales de inclusién, el horizonte de la
escuela plasmada en el proyecto educativo institucional llevindolo a la prictica
al aula, estariamos hablando de la transformacién de una metodologia con
enfoque tradicional a una metodologia inclusiva real y diversa que se plasme en
la normatividad vigente con un respaldo institucional.

La formacién docente, los estudios de pre y post grado, las capacitaciones y
actualizaciones pedagdgicas, no son determinantes para tener buenos resultados
de aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas especiales; sin embargo,
es muy importante restructurar o modernizar en este marco los planes de estudios
o propuestas curriculares en los centros de formacién docente.

Laimplementacion fisica, el uso adecuado de los medios y materiales inclusivos
con la ayuda de los recursos tecnoldgicos son herramientas suficientes para
garantizar un aprendizaje personalizado atendiendo a nuestros estudiantes segtin
sus necesidades y caracteristicas.
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