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Resumen: El desarrollo del lenguaje oral y escrito de las personas
sordas se ve afectado por la ausencia de modelos adecuados a sus
necesidades. El objetivo del presente estudio fue describir el efecto
del Programa de Intervencién para el Desarrollo de Habilidades
Lingiiisticas en la Lengua Espafiola Escrita (LEE), elaborado desde
una Perspectiva Bilingiie, sobre las habilidades de comprension
lectora de estudiantes sordos mexicanos. Participaron ocho
estudiantes de bachillerato usuarios de la lengua de sefias mexicana
(LSM). La comprensién lectora fue evaluada en tres ocasiones,
con cuestionarios equivalentes, que contienen cuatro preguntas
de comprensién literal y cuatro de comprension inferencial, que
fueron respondidas por escrito y en LSM. Los andlisis mediante
la prueba de Friedman indicaron que el desempefio al responder
por escrito mejord después de la intervencién educativa. Los
hallazgos revelan la importancia de ensenar explicitamente reglas
del espariol escrito a los alumnos sordos bilingiies para mejorar su
comprensién lectora.

Palabras clave:

Intervencién educativa, Lenguaje de sefias, sordos.

Bilingtiismo, Comprensién de  textos,

Abstract: The development of oral and written language of
deaf people is affected by the absence of appropriate models
for their educational needs. The purpose ot the present study
was to describe the effect of the Intervention Program for the
Development of Linguistic Skills into Written Spanish Language,
it was designed following a Bilingual Perspective, about the
reading comprehension abilities of mexican deaf students. Eight
students participated, they get comunicated through mexican sign
language. The reading comprehension was assessed three times
using equivalent questionnaires, each one of them has four literal
comprehension questions and four inferential comprehension
questions, the participants answered the questions in Spanish and
Mexican Sign Language. The analysis with Friedman test indicated
that the performance improved after the educational intervention.
The findings reveal the importance of explicitly teaching written
Spanish rules for bilingual deaf students to improve their reading
comprehension.
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Resumo: O desenvolvimento da linguagem oral e escrita de surdos
¢ afetado pela auséncia de modelos adequados as suas necessidades
educacionais. O objetivo do presente estudo foi descrever o
efeito do Programa de Intervengio para o Desenvolvimento de
Habilidades Linguisticas na Lingua Espanhola Escrita (LEE),
elaborado a partir de uma Perspectiva Bilingue, nas habilidades
de compreensio leitora de alunos surdos mexicanos. Participaram
oito estudantes do ensino médio que usam a Lingua de
Sinais Mexicana (LSM). A compreensio leitora foi avaliada
em trés ocasides, com questiondrios equivalentes, contendo
quatro questdes de compreensio literal e quatro questdes de
compreensio inferencial, que foram respondidas por escrito ¢
em LSM. As andlises por meio do teste de Friedman indicaram
que o desempenho em responder por escrito melhorou apds a
intervengio educativa. Os resultados revelam a importincia de
ensinar explicitamente regras escritas em espanhol para alunos
surdos bilingues para melhorar sua compreensao de leitura.

Palavras-chave: Bilinguismo, Compreensao de texto, Intervengio
educativa, Lingua de Sinais, surdos.

INTRODUCCION

El desarrollo de la conducta lingiiistica obedece a un proceso interactivo, largo
y continuo, entre el nifo y su comunidad lingtistica, en el cual, durante los
primeros anos, los padres asumen un papel de modelos de lenguaje para el infante;
mis tarde, el nifio tiene interaccidon con otros modelos que estan presentes en
diferentes contextos, por ejemplo, el escolar (Guevaraetal., 2001). Dicho proceso
tiene como resultado el desarrollo de habilidades para comprender la lengua
que se usa en el entorno y de habilidades para expresarse a través de ella. Para
los usuarios de lenguas orales, estas se desarrollan a partir de la audicién y se
manifiestan mediante el habla.

Para las personas que tienen una pérdida auditiva severa o profunda, la
vista es el sentido a través del cual es posible la percepcién de los estimulos
lingiiisticos, ya que la informacién sonora es parcial o completamente inaccesible
y, por lo tanto, la comunicacién tiene lugar a través de la lengua de sefas (LS).
Pero, tal como sucede con las personas oyentes, el desarrollo de la conducta
lingiiistica en LS requiere de la interaccién con personas (principalmente
padres) que dominen esta lengua y les provean de modelos, situacién que solo
experimenta un porcentaje reducido de nifios sordos, ya que la mayor parte
de las personas sordas (alrededor del 90 %) pertenece a familias constituidas
por personas oyentes (Rodriguez, 2005). Estas condiciones de crianza, desde
luego, obstaculizan seriamente el desarrollo lingiiistico de los nifos y jévenes
sordos, si sus padres y familiares cercanos no aprenden la LS para interactuar con
ellos. Desafortunadamente, en paises como México, es poco frecuente que los
familiares aprendan esa lengua para guiar el desarrollo lingiiistico y psicolégico
de sus hijos.
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Ademds de lo mencionado, en el desarrollo comunicativo de personas sordas y
oyentes existe otra diferencia, que se pone de manifiesto durante el aprendizaje de
lalengua escrita. Cuando las personas oyentes ingresan a la escuela, se involucran
en el aprendizaje de lalecturay la escritura de la misma lengua que yadominan en
su modalidad oral, a nivel de comprensién y de produccidn; mientras que, en el
caso de los sordos, el proceso lecto-escritor implica desarrollar esos dos niveles en
la modalidad escrita de una lengua que no conocen, o conocen solo parcialmente.

Algunas personas sordas son oralizadas, es decir, logran comunicarse a través
del lenguaje oral. Este puede ser el caso de nifios y jévenes que adquirieron el
lenguaje oral y después perdieron la audicién, lo que implica que aprendan a leer
los labios para establecer este tipo de comunicacién; pero también puede haber
casos de nifios que son sordos de nacimiento, que aprendieron la lectura de labios
y ciertas formas de habla. Es importante sefalar que, en cualquiera de estos casos,
el conocimiento que tienen sobre la lengua de su entorno no es equiparable con
el que tiene una persona oyente, y que la fluidez en la comunicacién también se
encuentra afectada.

Por lo expuesto, aun cuando se trate de sordos oralizados, el aprendizaje de
la lengua escrita puede significar problemas, pero es todavia mds complicado
el panorama para las personas sordas que son usuarias de una lengua de senas,
porque paraellas leer y escribir se traduce en el aprendizaje de nuevas habilidades,
en una segunda lengua, de ahi que se les caracterice como una poblacién bilingtie.
Grosjean (2013) define al bilingiiismo como el uso de dos lenguas, que se utilizan
con diferentes propdsitos, en diferentes dmbitos de la vida y, por lo tanto, se
emplean para hacer distintas cosas. El autor menciona algunas razones por las que
una persona se hace bilingiie, por ejemplo, crecer en entornos en donde se hablan
dos lenguas, pertenecer a ciertos grupos étnicos, por mencionar algunas. Sin
embargo, para los sordos senantes, su condicion de persona bilingiie es inherente
al proceso de alfabetizacién.

De acuerdo con Gérate-Estes (2018), los usuarios de la lengua de sefias,
que pueden ser personas sordas u oyentes hijos de padres sordos, desarrollan
la habilidad receptiva de ver-observar sefas y la habilidad productiva de usar
senas, que se dan en formas distintas a las del lenguaje oral. En estas personas,
al convertirse en bilingiies, se pueden ubicar diferentes grados de dominio para
la LS y para el lenguaje del entorno; algunos de los factores que influyen en las
habilidades implicadas son: la edad en la que se tuvo acceso a cada lengua, el nivel
de audicién disponible y la aptitud para el dominio del lenguaje. Desde luego,
cabe mencionar que la historia interactiva y educativa del individuo juega un
importante papel en este desarrollo.

El aprendizaje de la lectura y la escritura por parte de personas sordas es un
tema de gran interés para educadores e investigadores, no solo por la relevancia
de estos aprendizajes para la comunicacién, el avance escolar y la realizacién de
diferentes actividades cotidianas, sino también por los resultados observados a
lo largo de dichos procesos. En estas personas, las competencias en lectoescritura
se situan por debajo de lo que se espera en relacidon con sus companeros oyentes
(Ruiz y Sdnchez, 2019), situacién que se observa a lo largo de diferentes niveles
educativos, tal como lo muestran los hallazgos de diferentes estudios.

A continuacidn, se exponen brevemente algunos de ellos. En la indagacion de
Monsalve etal. (2002) llevaron a cabo un estudio con 40 jévenes y adultos sordos,
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que conformaron diferentes grupos en funcién de caracteristicas como edad,
lengua usada para comunicarse y grado de pérdida auditiva. Los participantes
fueron evaluados en habilidades de comprensién lectora, especificamente en lo
relativo al uso de preposiciones y particulas interrogativas, dada su importancia
para comprender un texto. La prueba consistié en 55 reactivos con frases
que debian completarse y cada frase era representada mediante un dibujo.
Cada participante debia elegir la respuesta correcta entre cuatro opciones; sus
respuestas fueron comparadas con las de un grupo control integrado por 14
nifios oyentes, con una edad entre 7 y 8 anos. Los jévenes sordos obtuvieron
mayor numero de respuestas correctas que los adultos sordos, sin embargo, ambos
desempenos fueron menores que el obtenido por los nifios oyentes.

En un trabajo realizado en Espafia, Torres y Santana (2005) evaluaron los
niveles de comprension de textos de 93 estudiantes sordos, algunos matriculados
en primaria y otros en secundaria; sus edades estaban en un rango de 9 a 20 anos,
la mayoria eran hijos de padres oyentes y, por lo tanto, usaban la lengua oral
para comunicarse en casa; en la escuela, 35 de los participantes se comunicaban
con lengua oral, 13 mediante la lengua de sefias, 23 a partir de la comunicacién
bimodal y uno con el método Cued Speech. Los participantes fueron evaluados
mediante la tarea de comprensién PROLEC, que involucra dos textos narrativos
y dos expositivos, y para cada uno deben responderse cuatro preguntas, dos
de comprensién literal y dos de inferencial. Los resultados indicaron que solo
6.5 % de los participantes respondié correctamente toda la prueba, y 25.8 %
obtuvo puntaje igual a cero. Los participantes mostraron mayor dificultad parala
comprensién de textos €xpositivos que para los textos narrativos, y las preguntas
de comprension inferencial también fueron més dificiles que las de comprensién
literal.

En la investigacién llevada a cabo por Dominguez y Bozalongo (2009)
participaron 14 personas sordas adultas, con pérdida auditiva profunda y
prelocutiva, con edades entre 20 a 46 afios, con niveles educativos de bachillerato
y universidad; para 10 de ellos la lengua oral se empleaba en casa y para el resto
lalengua de sefas, quienes ademas eran hijos de padres sordos. Se evalu6 el nivel
lector alcanzado por los participantes y el uso de algunas estrategias lectoras. Los
resultados reportados indicaron que, en la evaluacion del nivel de lectura, los
participantes sordos obtuvieron una media correspondiente a un nivel alcanzado
en oyentes de quinto y sexto grado de primaria, es decir, estas personas sordas
consideradas como buenos lectores alcanzaron el mismo nivel que nifos oyentes
al finalizar la educacién primaria.

Por su parte, Pacheco y Anzola (2011) reportaron los resultados de la
aplicacién de una prueba en espafol, en una poblacién de 29 estudiantes de
la Licenciatura en Educacién, Mencién, Comunicacién y Cultura Sorda, de
la Universidad de los Andes, en Colombia. Dicha prueba evalué comprensién
de textos, comprension de refranes, conocimiento de sinénimos y elaboracién
de definiciones. Los alumnos mostraron numerosos problemas de comprensién
lectora, asi como falta de habilidad para expresarse con sus propias palabras, ya
que tendieron a copiar amplias secciones del texto para escribir sus respuestas;
incluso, en algunos casos, se identificé que el elemento copiado incluia palabras
relacionadas con la pregunta.
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En el estudio de Ochoa et al. (2013) participaron alumnos sordos de una
universidad chilena, a quienes se les aplic6 una prueba de lectura y escritura para
evaluar la produccién textual y la comprension lectora, esta tltima a través de
preguntas literales e inferenciales, con formato de respuesta de seleccién multiple
y de respuesta tnica, relacionadas con dos textos. Los resultados indicaron que
los estudiantes respondieron mejor a las preguntas de comprension literal y que
su desempeno fue mejor para las preguntas cerradas, mostrando desempenos
deficientes cuando debian responder de manera inferencial y cuando debian
escribir una respuesta por si mismos.

Huerta-Solano et al. (2016) realizaron una investigacién que tuvo como
objetivo evaluar la competencia lectora de 32 jévenes sordos mexicanos que
cursaban el bachillerato; todos eran usuarios de la LSM y del castellano escrito,
con edades entre 17 y 32 afos. La competencia lectora se evalué a través de la
presentacion de tarjetas con vocablos (sustantivos, verbos, adjetivos, articulos,
preposiciones y pronombres) que fueron seleccionados de los libros de texto de
tercero y cuarto grados de primaria, asi como de oraciones conformadas por tales
vocablos. Las respuestas se evaluaron en tres modos lingtiisticos: deletreo manual,
identificacién de la ilustracién y signacién (hacer sefias). De acuerdo con los
resultados obtenidos, la principal dificultad para los participantes se ubicé en el
conocimiento de vocabulario, tanto en la LS como en el castellano escrito, dado
que solo conocian el 62% de los vocablos evaluados.

Ante la constatacion de que los nifios, jévenes y adultos sordos muestran
desempenos de comprension lectora inferiores a lo esperado, tomando como
referencia su nivel educativo o el desempeno de los oyentes, ha habido un
gran interés por identificar los factores que pueden explicar dichos resultados.
Dominguez y Alonso (2004) sefialan que algunos factores de influencia pueden
ser: el conocimiento y dominio de la lengua, los conocimientos generales sobre el
mundo, las experiencias y motivacién hacia lo escrito, la codificacién fonolédgica
y la metodologia de ensefianza de la lectura y la escritura.

A pesar de la complejidad que implica aprender a leer y escribir para las
personas sordas, en particular para aquellas que han tenido un contacto tardio
con la lengua de senas, debe reconocerse la relevancia de la lengua escrita para la
poblacién sorda. Esta modalidad lingiiistica constituye un importante medio de
comunicacién, y también se le atribuye un papel preponderante en el aprendizaje
escolar, al ser una fuente de conocimiento. Para las personas sordas usuarias de
una lengua de sefias, constituye una fuente de informacién sobre su entorno, al ser
un vehiculo para la informacién que no esta disponible en LS. Por lo anterior, la
lengua escrita constituye un objeto de aprendizaje al que deben dedicarse tiempo,
esfuerzos y recursos educativos hasta lograr que los alumnos, tanto sordos como
oyentes, logren un pleno dominio lector y escritor.

El presente estudio forma parte de una investigaciéon mds amplia que se
plante6 como meta seguir avanzando en la caracterizacion de las habilidades
de comprensién lectora de estudiantes sordos mexicanos, asi como disefar y
probar diversos programas de intervencién. El objetivo del estudio que aqui se
expone fue describir el efecto del Programa de Intervencién para el Desarrollo
de Habilidades Lingiiisticas en la Lengua Espanola Escrita (LEE), elaborado
desde una Perspectiva Bilingiie, sobre las habilidades de comprensién lectora de
estudiantes sordos mexicanos que cursan la educaciéon media superior
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Elestudio siguié un disefio cuasi experimental de serie de tiempo equivalente, que
se caracteriza por alternar periodos de evaluacién y de intervencion (Creswell,
2015). Se llevé a cabo durante el segundo semestre del ano 2019, en dos
instituciones publicas que imparten educacién media superior en la modalidad
no escolarizada, una estd ubicada al sur (Centro A) y la otra, al poniente de la
Ciudad de México (Centro B). Se conté con la participacién de cinco hombres
y tres mujeres con discapacidad auditiva, cinco hipoactsicos y tres sordos, con
una media de edad de 26.6 afios (DE= 5.52); la mitad de ellos tuvo contacto
con la LSM durante la nifiez y el resto durante la adolescencia o la edad adulta.
Los participantes fueron seleccionados mediante un muestreo por conveniencia.
Los criterios de inclusién fueron: que tuvieran discapacidad auditiva, que fueran
usuarios de la LSM y que estuvieran cursando el bachillerato.

El instrumento de evaluacién fue disenado especificamente para esta
investigacion. Estd conformado por seis pruebas, cada prueba conformada por un
texto narrativo de aproximadamente 500 palabras, sus respectivas ocho preguntas
de comprensién (cuatro para evaluar comprension en nivel literal y cuatro para
evaluarla en nivel inferencial) y la plantilla de calificacién correspondiente. Los
textos consisten en biografias de tres hombres y tres mujeres que han tenido
una participacién destacada en la ciencia, el arte o la cultura. Los personajes
fueron Malala, Frida Kahlo, Marie Curie, Gandhi, David Alfaro Siqueiros y
Albert Einstein; en cada texto biogréifico se describen aspectos como lugar y
fecha de nacimiento, se mencionan acontecimientos que plantean la relevancia
del personaje en su campo de participacién social, también se describen sus
caracteristicas personales, gusto por actividades, caracteristicas de su entorno
familiar, trayectoria escolar e informacién sobre su muerte. El Anexo 1 muestra
una de las pruebas.

Los seis textos y sus respectivas preguntas de comprension fueron sometidos
a una validacién de contenido (Romero y Guevara, 2020), a través de la
participacién de tres jueces expertos, todos ellos Doctores en Psicologia, con
més de 20 afos de experiencia docente en el nivel universitario, asi como
en investigacién, en el campo de la psicologia educativa. Ademds de aspectos
como redaccidn, claridad y pertinencia, los jueces emitieron su opinién sobre la
equivalencia de las pruebas; esta tltima caracteristica fue importante porque se
requeria contar con pruebas equivalentes que permitieran evaluar los avances de
los alumnos participantes en un programa de intervencidn, con diferentes fases.
Se realizaron diversos ajustes, con base en las opiniones de los jueces.

Una vez que los textos obtuvieron el veredicto favorable de los jueces, se
concluyd el proceso de validacién y se continué con la elaboracién de la version
en LSM (videos) para cada texto y sus preguntas de comprensién. Estas versiones
en video también fueron sometidas a validacién por tres jueces, seleccionados por
ser usuarios de la LSM por un periodo mayor a diez afos e interactuar de forma
cotidiana con jévenes y sordos adultos.

Programa de intervencién

Se disend el Programa de Intervencién para el Desarrollo de Habilidades
Lingiiisticas en la Lengua Espafiola Escrita desde una Perspectiva Bilingiie.
Dicho programa consta de dos secciones, la primera denominada L1-LSM
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tuvo como objetivo la identificacién de las categorias gramaticales sustantivos,
adjetivos, pronombres y verbos en la lengua de senas mexicana. Mientras que la
segunda seccién (L2-LEE) tuvo como propdsito la ensefianza de algunas reglas
gramaticales del espanol escrito, para las mismas categorias gramaticales. En la
Tabla I se resume la estructura del programa de intervencién

Tabla 1
Areas que conforman el Programa de Intervencion para el Desarrollo de Habilidades
Lingiisticas en la Lengua Espafiola Escrita, desde una Perspectiva Bilingtie

Seccion LL-LSM. Secion Lo-EE

espafioly st

Cada seccion del programa incluyd seis sesiones. Es importante resaltar que el
programa no tuvo como proposito ensenar LSM o lectoescritura, su estructura
obedeci6 a la necesidad de que los participantes analizaran algunos elementos
gramaticales en ambas lenguas para mejorar su uso de la LSM y la comprensién
de textos en espafiol.

En el presente estudio se cumplieron los principios del cddigo ético de
la Asociacién Americana de Psicologia (2017) para la evaluacién psicolédgica
y la investigacion, incluyendo consentimiento informado, garantias de
confidencialidad, no discriminacién, proteccidn de datos personales, gratuidad y
posibilidad de abandonar el estudio en el momento deseado.

Se reunid a los participantes para presentarles las caracteristicas del estudio
y las consideraciones para su participacion. En el Centro A se contd con un
intérprete de LSM ya que a esta reunidn asistieron los padres o familiares de los
participantes, y en el centro B, la informacién se presenté mediante un video
en LSM; una vez que aceptaron participar, firmaron la carta de consentimiento
informado. También se les entregé un cuestionario para obtener algunos datos
demograficos e informacion relacionada con el uso de la LSM y otros recursos
comunicativos. Con apoyo del personal a cargo de los centros, se establecieron
horarios para la evaluacién inicial, la cual se realizé de manera individual.

Para evaluar la comprension lectora, al inicio del estudio, se le proporcioné
al participante el texto con la biografia de Gandhi y se le pidié que lo leyera.
Al finalizar, se le entregé la hoja que contenia las preguntas de comprension y
se le pidié que las respondiera por escrito. Adicionalmente, con el propésito de
tener una evaluacion de la comprension lectora sin que interviniera la habilidad
para responder a una pregunta por escrito, se presentaron al participante, en
video (LSM), las mismas preguntas de comprension sobre la vida de Gandhi, y
las respuestas del alumno fueron videograbadas, también en LSM. Cabe senalar
que esta actividad solamente fue realizada por cinco participantes, debido a que se
prolongd el tiempo de la evaluacién y los jovenes debian realizar otras actividades.

Tras concluir la evaluacién inicial en ambos centros, se llevd a cabo la
aplicacién de la primera seccién del programa de intervencion en los horarios
acordados para cada institucién. Se realiz6 una sesién por semana, cada sesiéon
con duracion de dos horas. Las primeras seis sesiones estuvieron dirigidas a la
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practica de las reglas de uso de la LSM (seccién LSM-L1); cuando se concluyé con
ellas, se aplicé la evaluacion intermedia, con el texto sobre David Alfaro Siqueiros,
siguiendo el mismo procedimiento que con el texto de Gandhi. Se continué
con las seis sesiones restantes del programa de intervencién, con la misma
frecuenciay duracién de la seccién anterior; estas sesiones estuvieron orientadas a
laensefianza de reglas gramaticales del espafiol (LEE-L2). Al concluir el programa
de intervencién se realiz6 la evaluacién final siguiendo el procedimiento ya
descrito, en esta ocasion se utilizd el texto biografico sobre Albert Einstein.

Las pruebas aplicadas fueron calificadas con la plantilla disenada para cada
texto. Estos puntajes permitieron obtener porcentajes que se denominaron
niveles de dominio para la comprension lectora, los cuales permitieron comparar
las respuestas dadas a los instrumentos al inicio, en la evaluacién intermedia y
al final de la intervencion, mediante la aplicacién de la prueba de Friedman y
el andlisis post hoc con la prueba de Wilcoxon. También se elaboraron tablas y
gréficos que permiten un andlisis descriptivo del porcentaje de aciertos, para cada
tipo de comprension (literal e inferencial), al responder por escrito y en LSM

RESULTADOS Y DISCUSION

Los hallazgos que se describen a continuacién se dividen en dos secciones. En
la primera, se presentan los resultados obtenidos al evaluar la comprensiéon
lectora con respuestas escritas en espanol; se presentan los niveles de dominio
obtenidos por los ocho participantes y su desempefio individual por tipo de
comprensién lectora. En la segunda seccién se muestran los resultados de los
cinco participantes que realizaron la tarea de evaluacién de comprension lectora
de un texto en espafol con respuestas en LSM; se presentan los niveles de
dominio y el desempeno individual por tipo de comprension.

Seccién 1. Evaluacién de comprension lectora con respuestas escritas en
espanol

En la Tabla 2 se presentan los niveles de dominio obtenidos por los ocho
participantes, a lo largo de las tres evaluaciones del estudio. Para obtener el
nivel de dominio se consideraron las calificaciones obtenidas en ambos tipos de
comprensién. A cadauno delos cuatro aciertos de comprension literal se le asigné
10 %, por lo que el maximo porcentaje que se podia obtener en comprensién
literal era de 40 %; mientras que cada uno de los aciertos de comprensién
inferencial equivali6 a 15 %, con un maximo a obtener de 60 %.

Puede observarse que antes de participar en el programa de intervencion, tres
participantes tuvieron niveles de dominio de 0 y para la segunda evaluacién
mostraron cierto incremento en sus niveles de dominio de comprensién lectora.
Para los otros cinco participantes, se observaron desempefios iniciales en el
rango de uno a cuatro aciertos, y ninguno de ellos mostré incrementos para la
evaluacion intermedia
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Tabla2

Niveles de dominio para la comprensién lectora observados a lo largo del estudio

%

100

75

50

25

Participantes
1 2 2 4 5 & 7 &
Evaluacion Miveles de dorminio (%)

Inicial o 10 0 25 15 0 45 50
Intermmedia 10 10 10 0 10 10 25 50
Final S0 10 40 25 40 25 390 B0

El analisis mediante la prueba de Friedman indicé diferencias significativas
entre los niveles de dominio obtenidos en las tres evaluaciones [X2(2) = 9.76,
p = .005]. El andlisis post hoc con la prueba de Wilcoxon indicé que no hubo
diferencias entre los niveles de dominio observados en la evaluacién inicial (Mdn
= 12.5) y los observados al concluir la primera seccion del programa, orientada
a la préctica de las reglas de uso de la LSM (Mdn = 10; Z = -31, p = .87,
r = -.07). Sin embargo, al comparar los niveles de dominio obtenidos en la
evaluacién intermedia con los de la evaluacidn final si se encontraron diferencias
significativas (Z = -2.37, p = .016, r = -.59). De igual forma, hubo diferencias
significativas entre los niveles de dominio mostrados en la evaluacién inicial y los
obtenidos al concluir el estudio (Mdn = 40; Z = -2.20, p = .03, r = -.55).

Ademds de los niveles de dominio ya reportados, se obtuvieron los porcentajes
de aciertos para cada tipo de comprension. En este caso, a cada respuesta correcta
de comprensién literal (de las cuatro posibles) se le asigné un valor de 25 %,
y lo mismo se hizo con las de tipo inferencial (cuatro posibles). En el grifico
1 se observa el porcentaje de aciertos de comprension literal que obtuvo cada
participante en cada momento de evaluacidon, mientras que en el grafico 2 se
presenta el porcentaje de aciertos de comprension inferencial; también en este
caso, cada acierto obtenido equivale a un 25%

m Evaluacion inicial
m Evaluacion intermedia
@ Evaluacion final

1 2 3 4 5 6 7 8
Participantes

Grafico 1
Porcentaje de aciertos de comprension literal
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100

= Evaluacion inicial

m Evaluacion intermedia
% Evaluacion final

1 2 3 4 5 6 7 8

Participantes

Grifico 2

Porcentaje de aciertos de comprensién inferencial

Al comparar los porcentajes de aciertos para ambos tipos de comprension,
puede observarse que, aun cuando en la mayoria de los participantes el nivel
inicial de comprension inferencial fue més bajo que el de comprension literal,
para la evaluacién final hubo tres participantes (3, 5 y 7) que mostraron mayores
desempenos para elaborar inferencias, en comparacién con los obtenidos para
responder preguntas de comprension literal.

Para realizar el andlisis estadistico del numero de aciertos por tipo de
comprensioén lectora a lo largo del estudio, se utilizé la prueba de Friedman, que
indicé diferencias en el nimero de aciertos para la comprensién literal [X2(2)
=6.09, p=.05] y para la inferencial [X2(2) =10.21, p=.004]. Sin embargo, los
andlisis post hoc con la prueba de Wilcoxon comparando la evaluacién inicial con
la final no corroboraron tales diferencias, ni en la comprensién literal [Z =-2.12,
p=.06, r=-.53] ni en la inferencial [Z= -2.04, p= .06, r="-.51].

Seccién 2: comprensién lectora de un texto en espanol, con respuestas en LSM

En la Tabla 3 se muestran los niveles de dominio obtenidos por los cinco
participantes que respondieron las preguntas de comprension lectora a través de
lalengua de senas. Como puede observarse, ningun participante mostré un nivel
inicial de 0, como fue el caso cuando debfan responder por escrito (datos de la
tabla 2). Parala evaluacién final, todos los alumnos mostraron incrementos en sus
desempenos y, en la mayoria de los participantes, este desempeno final fue mayor
al mostrado durante la evaluacién por escrito (50/75; 40/75; 40/50; 25/60);
el participante 8 fue el tnico que mostré el mismo desempefio final en ambas
modalidades de la prueba de comprensién lectora (60/60)

Tabla 3

Niveles de dominio para la comprensién lectora (LEE) con respuestas en LSM

Participantes

Evaluacion 1 3 & B &
MNiveles de dorminio (%)

Inicial 25 55 20 40 g5

Intermedia 235 25 10 20 &0

Final 75 BB B0 B0 &0

El analisis de los niveles de dominio obtenidos en las tres evaluaciones, cuando
los alumnos respondieron en LS, se realizé mediante la prueba de Friedman, que
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arrojé diferencias significativas [X2(2) =6.11, p=.049]. Sin embargo, el andlisis
post hoc con la prueba de Wilcoxon indicé que los niveles de dominio obtenidos
en la evaluacién inicial [(Mdn= 40) (Z= -1.84, p= .125, r= -.58)] no difieren
significativamente de los observados al concluir la primera seccién del programa
de intervencién [(Mdn= 25) (Z= -1.47, p=.250, r= -.46)] ni de los obtenidos al
final [(Mdn= 60) (Z=-1.89, p=.125,r=-.59)].

En el Grafico 3 se observan los porcentajes de aciertos de comprension literal.
En la evaluacién inicial todos los participantes respondieron correctamente al
menos a una pregunta de este tipo; para la evaluacién final, cuatro de ellos
incrementaron el porcentaje de aciertos. Cada acierto obtenido equivale a un

25%

m Evaluacion inicial
100 m Evaluacion intermedia
& Evaluacion final

%

1 3 5 6 8
Participantes

Grafico 3
Porcentaje de aciertos de comprension literal respondiendo en LSM

En el Grafico 4 se observan los porcentajes de aciertos para la comprension
inferencial. Cada acierto obtenido equivale a un 25%. Al inicio del estudio, el
participante 5 no acertd al hacer inferencias. Sin embargo, al finalizar, todos los
participantes realizaron al menos una inferencia de forma correcta

m Evaluacion inicial
100 m Evaluacion intermedia
@ Evaluacion final

75
= 90
25
0
5
Participantes
Grafico 4

Porcentaje de aciertos de comprension inferencial respondiendo en LSM
Discusion

En relacién con el desempenio en comprension lectora, cuando los participantes
respondian por escrito en espafiol (LEE), se observéd que el desempefio grupal
fue mayor durante la evaluacién final, en comparacién con el de la evaluacion
inicial. También individualmente, seis de los participantes obtuvieron un nivel
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de dominio mayor al concluir el estudio. Antes del programa de intervencion, el
numero de aciertos se situd en el rango de 0 a 4, al concluir este, se registraron
desempenos en un rango de uno a siete aciertos. Efectos positivos similares sobre
la comprensién lectora fueron reportados en el estudio realizado por Ochoa et
al. (2013), quienes realizaron un acompafiamiento pedagégico con estudiantes
universitarios.

En cuanto al tipo de comprensién lectora, al inicio del estudio cuatro
participantes respondieron de manera incorrecta en todas las preguntas de
comprensién literal, cuando su respuesta debia ser dada por escrito; para la
evaluacion final, estos participantes lograron entre el 25 % y 50 % de aciertos.
Tres participantes no mostraron cambios en sus niveles de comprensién literal
al finalizar el programa, respecto de los observados al inicio, mientras que el
participante que inicié con 50 %, alcanzé el 75 %. Estos hallazgos también
concuerdan con los reportados por Ochoa et al. (2013), en relacién con una
mejor respuesta a preguntas de comprension literal, dado que, en la evaluacién
inicial, la mayoria de los participantes logré al menos un acierto en este tipo de
comprensién y ningln acierto en comprension inferencial.

De manera similar, al evaluar la comprensién inferencial con respuestas
escritas, se observd que, al inicio del estudio, cuatro participantes tuvieron
todas sus respuestas incorrectas; para la evaluacién final, tres participantes
no mostraron cambios en su desempeﬁo, mientras que cinco participantes
incrementaron su porcentaje de respuestas correctas; incluso, uno de ellos alcanzé
el 100% de aciertos. A partir de la revision de la literatura sobre las dificultades
que tienen los estudiantes sordos para la comprensién de textos, Carrero (2017)
coincidié en que ellos suelen mostrar una menor destreza y automatizacion
para la elaboracién de inferencias que para la comprension literal; sin embargo,
debe sefialarse que estas conclusiones provienen tnicamente de evaluaciones que
permiten caracterizar las habilidades de los participantes, pero no corresponden
a intervenciones educativas, lo que plantea la relevancia de trabajar més en esta
linea.

La comparacién de los porcentajes finales al responder por escrito respuestas
literales (Grafico 1), con los obtenidos al responder en lengua de senas (grifico 3),
indica que los desempenos fueron mayores en LSM: el participante 1 mostré 50
%y 75 %, respectivamente; el 5 respondid 25 %/50 %, el participante 6 (25 %/75
%), mientras que la mayor diferencia se ubicé en el participante 3 (25 %/100 %),
el tnico que mostré el mismo desempeno (75 %) en ambas modalidades fue el
participante 8.

También se realizé la comparacién de los porcentajes de aciertos obtenidos
por los participantes al final del estudio, en lo relativo a comprensién inferencial,
cuando las respuestas se emitieron por escrito (Gréfico 2) y cuando se realizaron
a través de la LSM (grafico 4). La comparacién indicé que dos participantes
tuvieron mejores desempefios con la LSM; otros dos tuvieron el mismo
desempeno en ambas modalidades y solo el participante 3 tuvo mejor desempefio
por escrito. Los hallazgos sobre comprensién lectora con respuestas escritas,
obtenidos al inicio del estudio, muestran similitud con lo reportado por diversos
autores (Dominguez y Bozalongo, 2009; Huerta-Solano et al., 2016; Torres y
Santana, 2005), ya que practicamente todos los participantes obtuvieron bajos
niveles de dominio.
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En relacién con los niveles de domino observados para la comprensién lectora,
cuando los participantes respondian en LSM, puede decirse que, en general,
fueron mis altos desde el inicio del estudio; este hallazgo guarda relacién con lo
planteado por Pacheco y Anzola (2011), quienes reportaron la falta de habilidad
de estudiantes universitarios sordos para expresarse por €scrito con sus propias
palabras. Sin embargo, en la literatura sobre el tema no se encuentran estudios
que comparen los niveles de comprensién lectora obtenidos por los participantes
sordos cuando contestan en LSM y cuando contestan en espanol escrito, tal
como se evalud en la presente investigacion. Por ello, se considera una aportacién
metodoldgica para futuros estudios sobre evaluacién de comprension lectora en
poblacién sorda bilingie.

Una limitacién del estudio fue que solamente cinco participantes dieron
respuesta a las preguntas de comprension por escrito y en LSM, por lo que no fue
posible comparar su desempenio en ambas modalidades. De acuerdo con Herrera
(2009), el bilingiiismo involucra varios grados de eficiencia en distintos modos
de comprension y produccién, por lo que es posible que una persona bilingtie
presente una competencia diferente en sus capacidades para hablar, escuchar, ver,
signar, leer o escribir en las lenguas que usa

CONCLUSIONES

En relacién con el efecto global del programa de intervencién, puede concluirse
que los datos indicaron un avance importante en los niveles de dominio de la
comprension lectora, considerando juntas la comprension literal y la inferencial.
El analisis estadistico indicé diferencias significativas, principalmente entre la
evaluacion inicial y la final; ademds, el porcentaje promedio de aciertos registrado
al finalizar el estudio fue pricticamente el doble del observado antes de que los
participantes asistieran a las sesiones de intervencion.

También se concluye que el mayor efecto del programa fue la seccién
relacionada con la ensenanza de las reglas gramaticales del espanol, sin embargo,
para futuros programas, consideramos importante seguir incluyendo la seccién
inicial para mejorar el uso y comprension de la lengua de senas. De igual forma, se
reconoce un mayor efecto del programa en lo que corresponde a la comprension
inferencial, asi como en los niveles de comprension lectora cuando los alumnos
escriben sus respuestas; es probable que esto se deba a que los alumnos mostraban
mayores deficiencias en dichas habilidades lingtiisticas.

Como parte de las consideraciones para futuras investigaciones se reconoce
la importancia de disefar e implementar programas de intervencién de mayor
duracién para lograr abordar mds reglas gramaticales y con mayor profundidad.
De igual forma se considera importante continuar con el desarrollo de
instrumentos de evaluacién que reconozcan a la poblacién sorda como personas
bilingties y que evaltien niveles de comprensién de mayor complejidad a través de
diferentes tipos de textos y temdticas
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