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Resumen: Este articulo da cuenta del disefio y aplicacién de
una unidad did4ctica sobre conservacién de la biodiversidad del
Tolima, dirigida a promover pensamiento critico en educacion
ambiental en nifios y nifias de una institucién educativa publica
del municipio de Ibagué. El problema de investigacion se ubicd
en la ausencia de procesos didacticos para el desarrollo de
pensamiento critico en educacién ambiental en los nifios y nifias
de la institucién educativa. Para favorecer esta investigacion, se
trabajé desde la habilidad de la argumentacién. La metodologia
fue cualitativa con enfoque de investigacién-accién. La muestra
estuvo conformada por 10 estudiantes y la informacién se
recolectd a través de las diferentes actividades propuestas en
la unidad did4ctica. El tratamiento de la informacién se hizo
a partir de la adaptacién del modelo de anilisis de textos
argumentativos de Toulmin (1993). Los resultados demostraron
que, los estudiantes en la etapa inicial tenfan falencias en
la construccién de textos argumentativos, la mayorfa eran
incompletos; esta dificultad evidencid el poco conocimiento que
tenfan acerca de su territorio, asi como falencias argumentativas.
La unidad did4ctica posibilité su evolucién, de modo que
los textos pasaron, en buena medida, de ser incompletos a
completos. A manera de conclusién, la argumentacién es una
dimensién constituyente del pensamiento critico en la educacién
ambiental; para desarrollar esta forma de pensar, se requiere tener
conocimiento y capacidad escritural.

Palabras clave: Educacién ambiental, pensamiento critico,
biodiversidad, argumentacién y conservacion.

Abstract: This article reports on the design and application of a
didactic unit on the conservation of Tolima’s biodiversity, aimed
at promoting critical thinking in environmental education in
boys and girls from a public educational institution in the
municipality of Ibagué. The research problem was located in
the absence of didactic processes for the development of critical
thinking in environmental education in the institution. To favor
the study, we worked on the ability of argumentation. The
methodology was qualitative with an action-research approach;
the sample consisted of ten students; the information was
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collected through the different activities proposed in the didactic
unit, whose treatment was made from the adaptation of the
argumentative text analysis model. The results showed that the
studentsin the initial stage had shortcomings in the construction
of argumentative texts since the majority were incomplete. This
difficulty evidenced not only the little knowledge they had about
their territory but also the argumentative flaws. The didactic unit
enabled its evolution, so that the texts went, to a large extent,
from being incomplete to complete. By way of conclusion,
argumentation is a constituent dimension of critical thinking
in environmental education. Developing this way of thinking
requires scriptural knowledge and ability.

Keywords: environmental education, critical thinking,
biodiversity, argumentation, conservation.

Resumo: Este artigo relata a concepgio ¢ aplicagio de uma
unidade diddtica sobre a conservacio da biodiversidade do
Tolima, destinada a promover o pensamento critico em
educacio ambiental em meninos e meninas de uma institui¢ao
publica de ensino do municipio de Ibagué. O problema
de pesquisa localizou-se na auséncia de processos didaticos
para o desenvolvimento do pensamento critico em educagio
ambiental na institui¢ao. Para favorecer o estudo, trabalhamos
a capacidade de argumentagio. A metodologia foi qualitativa
com abordagem de pesquisa-agio. A amostra foi composta por
dez alunos; a informacio foi recolhida através das diferentes
atividades propostas na unidade didética, cujo tratamento foi
feito a partir da adaptagio do modelo de andlise de texto
argumentativo. Os resultados mostraram que os alunos do
estdgio inicial apresentaram deficiéncias na construgao de textos
argumentativos, pois a maioria estava incompleto, dificuldade
que evidenciou nao apenas o pouco conhecimento que tinham
sobre seu territdrio, mas também as falhas argumentativas. A
unidade diddtica possibilitou sua evolugio, de modo que os
textos passaram, em grande parte, de incompletos a completos.
A ttulo de conclusio, a argumentagio ¢ uma dimensio
constitutiva do pensamento critico em educagio ambiental; para
desenvolver esse modo de pensar, s3o necessérios conhecimento
e habilidade das escrituras.

Palavras-chave: educacio ambiental, pensamento critico,
biodiversidade, argumentagio, conservagio.

1. INTRODUCCION

En este articulo se presentard algunos resultados del trabajo de investigacién titulado: Desarrollo de
pensamiento critico en educacién ambiental a través de la implementacion de una unidad diddctica sobre
conservacion de la biodiversidad del Tolima. A nivel metodoldgico, se adopté el paradigma cualitativo, a
partir de los aportes de Strauss y Corbin (2002). Asi mismo, se utilizé el enfoque de investigacién-accién
desde la perspectiva de Lewin (1988). En este sentido, se asumid tres componentes clave para el proceso: los
datos obtenidos, los procedimientos empleados para su interpretacion y organizacion, y su presentacion en
articulos, charlas, libros u otros.
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En relacién con la investigacidn-accion, se tuvo en cuenta los aportes de Lewin (1988), quien adopta esta
investigaciéon como una préctica reflexiva social donde se busca generar cambios en la situacién o problema
estudiado. Por tanto, en este trabajo, se aportd al desarrollo de pensamiento critico en el campo de la
educacién ambiental a partir de una unidad didactica sobre la conservacién de la biodiversidad del Tolima
en estudiantes de cuarto grado de basica primaria; se analizé la categoria argumentacién en los estudiantes
con el propésito de establecer los aportes de esta categoria como constituyente del pensamiento critico en
la educacién ambiental (EA).

El procedimiento de la investigacién consistié en, un primer momento, identificar los niveles de
pensamiento critico de los nifios participantes; un segundo momento, disefiar la unidad didactica enfocada al
pensamiento critico desde procesos argumentativos para su posterior aplicacién; un tercer momento, analizar
las transformaciones en la manera de pensar a través del mejoramiento de los niveles argumentativos.

El problema de investigacion estd relacionado con las dificultades evidenciadas en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la educacién ambiental en dos sentidos: el primero, hace hincapié en lo planteado
por Veldsquez (2020) y Bueno (2018) con respecto a la falta de promocién y desarrollo de pensamiento
critico en estudiantes de los diferentes niveles del sistema educativo y, el segundo, el reduccionismo en el
abordaje de la educacién ambiental, para este caso, la problematica de la biodiversidad.

Respecto a la primera cuestion, Kyburz et al. (2003) colocan de manifiesto la falta de pensamiento critico
y de procesos de reflexion en estudiantes de educacién ambiental, situacién que sigue vigente en una buena
parte de las practicas educativas actuales. Asi mismo, Sauvé (1999) refiere que existe muy poca evidencia de
la investigacion sobre la educacién ambiental vinculada con el componente critico.

Por su parte, Veldsquez (2020) plantea ademds los pocos desarrollos conceptuales y metodoldgicos frente
a la investigacion sobre el pensamiento critico en educacién ambiental, lo cual corroboré con la revision
bibliografica llevada a cabo para el desarrollo de su trabajo, ya que encontré pocas investigaciones sobre la
temadtica, las cuales, en su mayoria, se enfocaban a la medicion de habilidades de pensamiento critico y, en el
mejor de los casos, a posibilitar su mejoramiento mediante intervenciones pedagégicas y didécticas como la
implementacién de unidades diddcticas, secuencias didécticas, practicas de campo, entre otras. Asi mismo, los
referentes tedricos de dichas investigaciones estan soportados en desarrollos del pensamiento critico genera,
sin evidenciar una vinculacién del contexto socioambiental como elemento didéctico-pedagdgico para el
avance de habilidades del pensamiento critico en estudiantes.

Frente al abordaje de la problematica de la biodiversidad desde la educacién ambiental, se asume lo
planteado por Bueno (2018) con respecto al desconocimiento de la utilidad del problema de la biodiversidad
para favorecer el pensamiento critico. En este sentido, cuando se aborda esta tematica, generalmente se enfoca
aplantear qué es la biodiversidad y la riqueza existente expresada en cifras; sin embargo, no se generan espacios
para debatir, cuestionar y develar el trasfondo de las situaciones que generan este problema.

Por lo tanto, en este trabajo, se aborda la biodiversidad desde una perspectiva sistémica y compleja que
desborda las miradas positivistas, lineales e instrumentalistas predominantes. De igual forma, se trasciende
de una concepcién de la biodiversidad como recurso y riqueza a una como patrimonio natural. En el
caso de la educacién ambiental (EA), se asume un campo de conocimiento y saberes caracterizado por
su heterogencidad, en el que, segin Veldsquez et al. (2018), confluyen diferentes escuelas y corrientes de
pensamiento, asi como concepciones, perspectivas, discursos, précticas y cosmovisiones. En este sentido,
Sauvé (1999) hace énfasis en que existen diferentes formas de concebirla y practicarla.

Durante los ultimos anos, ha cobrado mayor importancia este tipo de educacidn, en especial, por el
aumento de las problemdticas y conflictos ambientales, lo cual refleja la crisis ambiental planetaria existente.
En este sentido, ha sido comtin que, en diversas ocasiones y en multiples escenarios, se le asignen diferentes
responsabilidades a la EA frente a esta crisis, entre ellas, la solucién de la problemadtica ambiental, informar
sobre la situacién actual, plantear alternativas de solucién y formar ciudadanos, entre otras.
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La EA no es la responsable de la solucién de la crisis ambiental, pero si tiene un papel fundamental en
la formacién ciudadana para su comprension. Al respecto, Eschenhagen (2016) sostiene que, “la educacion
ambiental no es la encargada de solucionar por si sola todos estos problemas, y no es este su objetivo. Pero
si debe propiciar conocimientos y comportamientos necesarios para comprender la complejidad y fragilidad
socioambiental”. (p. 27)

Desde esta perspectiva, la EA en la practica no se reduce al activismo, es decir, al desarrollo de una serie de
actividades como el reciclaje, recoleccion de residuos solidos, limpieza de fuentes hidricas, embellecimiento
de las instituciones educativas, construccion de parques ecolégicos, entre Ootros; su accionar se encamina a
la transformacién individual y colectiva de las concepciones, saberes, pensamientos, actitudes, habilidades,
comportamientos, simbolos de la cultura y sensibilidades respecto a lo ambiental, es decir, a las multiples
interrelaciones entre lo humano y lo no humano. En otras palabras, aportar a la transformacién de las formas
de ser, estar, pensar y habitar la tierra, en aras de generar relaciones menos conflictivas con la naturaleza.

Estos propésitos son fundamentales para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la EA; sin embargo,
aun falta mucho recorrido para que esto sea una realidad, de ahi la importancia de resignificar y replantear
los procesos educativos en materia de educacién ambiental, los cuales deben trascender hacia una formacién
ciudadana pertinente y que respondan a las necesidades y problematicas de los territorios. Para lograr esta
finalidad, el pensamiento critico se constituye en un propésito fundamental de la EA, ya que posibilita
comprender, problematizar y cuestionar las situaciones ambientales existentes, ademds de develar sus
trasfondos econdmicos, politicos, éticos, sociales y culturales, en aras de contribuir a la toma de decisiones
responsables frente a lo ambiental. Esta manera de pensar no se debe quedar en el plano de lo abstracto, es
necesario que trascienda a la accién.

Por lo anterior, ensefiar a pensar criticamente las formas en que el ser humano co-existe con las demis
formas de vida existentes en el planeta supone dejar atras las epistemologias reduccionistas, de las cuales hace
mencion Eschenhagen (2016). Por lo tanto, este aspecto exige educadores reflexivos en cuanto a su praxis
pedagdgica y diddctica, conscientes de la responsabilidad de conseguir “elevar” el nivel de pensamiento de
sus educandos.

En el d4mbito nacional, se encuentran diversos autores que han proporcionado datos relevantes con
relacién al desarrollo del pensamiento critico en los diferentes campos del conocimiento, a saber: en ciencias,
Beltran y Torres, 2009; Poveda, 2010; Tamayo, 2012; Ramirez, 2015; en ciudadania, Chévez et al., 2016;
en orientacion escolar, Galeano y Jaramillo, 2015, y en educacién ambiental, Herndndez y Ortiz, 2017;
Bueno, 2018, entre otros. Cada uno de estos trabajos demuestra la pertinencia del desarrollo de habilidades
del pensamiento critico; no obstante, cabe considerar que en la EA aun existen preguntas sin responder,
cuestionamientos propios del conocimiento y la didéctica de este campo que deben ser explorados.

Por ello, en este articulo, se presentan los resultados de la aplicacién de una propuesta didactica para
fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de grado cuarto de la basica primaria de una institucion
educativa de cardcter publica en Ibagué, Colombia. En este contexto, el presente estudio busca analizar los
aportes de dicha unidad did4ctica basada en la conservaciéon de la biodiversidad del departamento del Tolima,
al exponer cémo las actividades de tipo argumentativas planteadas en la unidad potencian el pensamiento
critico de los discentes.

2. METODOLOGTA

La investigacion se ubicé en el paradigma cualitativo a partir de los aportes de Strauss y Corbin (2002),
con un enfoque de investigaciénaccion teniendo en cuenta los planteamientos de Lewin (1988), de lo cual
se estudi6 el desarrollo de pensamiento critico a partir de una unidad didactica sobre la conservacién de
la biodiversidad del Tolima en estudiantes de cuarto grado de la bésica primaria. Igualmente, se analizé la
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categoria argumentacion en los estudiantes, con el propésito de establecer los aportes de categoria como
constituyente del pensamiento critico en la EA.

Para Strauss y Corbin (2002), la investigacién cualitativa produce hallazgos a los que no se llega por
cuantificaciéon o métodos estadisticos. En este sentido, se puede tratar de investigaciones sobre la vida de
las personas, sus experiencias, emociones, sentimientos, comportamientos, ademids de otros aspectos. Al
respecto, los autores manifiestan:

Existen tres componentes principales en la investigacién cualitativa. Primero, estdn los datos, que pueden provenir de fuentes
diferentes, tales como entrevistas, observaciones, documentos, registros y peliculas. Segundo, estan los procedimientos, que
los investigadores pueden usar para interpretar y organizar los datos. Entre estos se encuentran: conceptualizar y reducir
los datos, elaborar categorfas en términos de sus propiedades y dimensiones, y relacionarlos, por medio de una serie de
oraciones proposicionales (...). El tercer componente y pueden presentarse como articulos en revistas cientificas, en charlas
(por ejemplo, en congresos), o como libros. (p. 21)

A este proceso de conceptualizar, reducir, elaborar y relacionar los datos se llama codificar, proceso que fue
aplicado a la investigacién aqui planteada.

Con respecto a la investigacion-accién, en este trabajo, se tuvo en cuenta los aportes de Lewin (1988),
quien entendid este tipo de investigaciéon como aquella realizada por personas, grupos o comunidades que
realizan una actividad en colectivo para el bien de todos; por tanto, es una prictica reflexiva social donde
interacttian de manera permanente la teoria y la practica, con la intencién de posibilitar cambios adecuados
en la situacion estudiada. Para este autor, no existe distincién entre lo qué se investiga, quién investiga y el
proceso de investigacion.

En este sentido vy, siguiente los aportes de Lewin (1988), este trabajo corresponde a una investigacién-
accién, en tanto se desarrollé en un contexto de aula de clase e institucidén educativa de caricter formal,
donde no se buscé la transformacién de una practica en su totalidad, pero si reflexionar y actuar en cuanto
al desarrollo de pensamiento critico en educacién ambiental. Consecuente al tipo de investigacion, se hace
necesario involucrar el oficio del docente, la reflexién y el trabajo intelectual en este proceso, como lo indica
Bausela (2001), para observar cambios notorios en el pensamiento de los estudiantes.

La poblacién estuvo conformada por 40 nifos de una institucién educativa publica del municipio de
Ibagué (departamento del Tolima, Colombia). La muestra fue intencional, se conté con 10 estudiantes y se
tuvo en cuenta los siguientes criterios:

e Motivacién en el proceso.

e Participantes activos durante la aplicacion de la unidad.

e Redaccion de textos legibles y coherentes.

e Estudiantes que hubiesen diligenciado las actividades de presaberes, aplicadas en la fase exploratoria.

La investigacion se realizd en tres momentos, asi:

e Fase exploratoria para la identificacién de los niveles de pensamiento critico en EA. Se disefaron
diferentes actividades de aula a partir de la categoria argumentacién.

e Diseno y aplicacién de la unidad didéctica. A partir de lo encontrado en la fase exploratoria, se procedi6
a disenar la unidad didactica, la cual estd encaminada al desarrollo de pensamiento critico en los nifios. Una
vez disenada, fue sometida a validacién por un experto en educacién ambiental y, posteriormente, aplicada.

e Descripcién comprensiva del pensamiento critico en los estudiantes de grado cuarto desde la habilidad
argumentativa.

Para el tratamiento de los datos, se realiz6 una adaptacién al modelo de anilisis de textos argumentativos
de Toulmin (2003/2007), de lo cual se obtuvo una escala de andlisis para textos argumentativos en educaciéon
ambiental, la cual fue sometida a juicio de dos expertos, con sus respectivos pilotajes.
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ESCALA DE ANALISIS (ARGUMENTAC [01\')
Para determinar completitud y validez formal del texto argumentativo, tendremos en cuenta las siguientes unidades:

(T1) TESIS INICIAL: Es el argumento de partida o inicial. la columna vertebral que atraviesa el texto.

(F) FUNDAMENTOS: Son aquellas referencias teoricas que el estudiante incorpora dentro del texto para darle consistencia al
argumento.

(Ej) EJEMPLOS O HECHOS: Son aquellas evidencias que le permiten al estudiante poder aclarar o puntializar sus argumentos.

(ArP) ARGUMENTO PONENTE: Son aquellas posiciones claramente evidenciadas en el texto que muestran una posicion a
favor de una actitud, conducta, fenémeno o realidad.

(Ar0) ARGUMENTO OPONENTE: Son aquellas posiciones claramente evidenciadas en el texto que muestran una posicién en
contra de una actitud, conducta, fenémeno o realidad.

A partir de ellos se clasifican los textos de la siguiente manera:

TEXTO ARGUMENTATIVO COMPLETO: Aquellos que poseen los componentes o unidades esenciales del texto. Es decir
(T1). (F), (Ej) y por lo menos un tipo de argumento (ArP) o (ArO).

Aquellos que poseen la umidad (T1) y por lo menos un componente de tipo (F) o (Ej).
TEXTO NO ARGUMENTATIVO: Aquellos que no poseen ninguna de las unidades esenciales: (Th), (F) o (Ej)-

FIGURA 1
Escala de andlisis de textos argumentativos

3. RESULTADOS

Los resultados se organizaron en tablas, considerando una sucinta descripcion de las actividades planteadas en
cada uno de los nucleos de la unidad didactica. Ademas, se exponen las preguntas propuestas en cada uno de
los momentos didacticos y los respectivos textos escritos por los estudiantes que hicieron parte de la muestra.
Cada uno de los textos fue categorizado mediante el uso de la escala de andlisis (ver Figura 1).

TABLA 1
Niicleo presaberes momento 1: Textos escritos por los estudiantes categorizados en (TAC, TAIy TNA)

Nicleo presaberes
Momento 1 de la unidad didactica

Seplanted un video foro denominado Aprender a conservarla biodiversidad. Durante la presentacion
del video se formularon preguntas; la mitad del grupo de estudiantes debia resolver las preguntas,
la otra mitad debia analizar las respuestas de sus compafieros al terminar y categorizarlas asi:
Inadecuada, Basica y Elaborada. Los estudiantes evaluadores debian escribir por qué habian
categorizado de esa forma las respuestas de sus compafieros. Los roles de participacion fueron
los siguientes: el estudiante 001 analizaba la respuesta del estudiante 002; 003, del 004; 006
analizo las del 005; 007, del 008, y el 009, a 010.
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T 003: “Para mi la respuesta de mi companiero es hdsica porgue las plantas y los animales se
PREGUNTA#1: A tratan de la biodiversidad, pero no todo lo que nos rodea es biodiversidad, las casas
C no son eso”.
i Para usted
i a mi odiv ! ida y nai za. Nos aliment
qué es la Para mi la biodiversidad es vida y naturaleza. Nos alimenta
indiver ad?
biodiversidad? Para mi la respuesta de mi compariere ex bdsica porgue dijo que éra vida y
e t]
Justifique. naturaleza y alimento
Para mi la biodiversidad es un recurso natural y hay que quereria
Para mi la respuesta de mi compahero es bdsica porque la biodiversidad es la
naturaleza v si hay que guererla
Para mi la respuesta de mi compafiero es inadecuada porque la biodiversidad es tode
lo que nos rodea
lextos
Arpumentatives 010: “Para mi la biodiversidad nos ayuda a hacer comida y nos da alimenta™.
Completos
extos 004: “Para mi la biodiversidad es los animales y plantas y ftodo lo gue nos rodea”™.
rpumentativos
I 005: “La biadiversidad as para algo de comer, como la comida™.
006: “Para mi la respuesta de mi compafero es inadecuada, porgue no es nada para comer,
\1|_JII.1II\.'II|.||1'.:!~. ni comida”.
010: “Para mi es importante cuidarla porgue nos alimenta a nosotros y sin la biodiversidad
PREGUNTA # 2: no tenemos comida’.
. 009: “La respuesta de mi amigo es bdsica porque la biodiversidad no solo nos da comida,
(Por qué es hay muchas mds cosas™.
importante
conservar la Pienso que la respuesta de ¢l es elaborada porgue los arboles si nos abrigan, pero a
biodiversidad? vaces no
Justificar. Pienzo que es importante cuidarla porgue ella es la gue nos avuda
Es impartante cuidarla porgue es lo que nosotros lenemos gue conservar sano y salve
para gue no se acabe la comida
Es importante porgue sin ella no podemos hacer casas, alimentarnos o comprar ropa
Creo que la biodiversidad es importante porgue nos alimenta a nosotros y sin la
biodiversidad no tenemos comida
Es besica porgue estd un poco regular la respuesta, debemos consarvar la
lextos biodrversidad salva v sana pero no tanto por la comida
rumentativos
]1||'T|‘n
- 010: “Para mi la biodiversidad nos ayuda a hacer comida y nos da alimento™.
rgumentalivos T
ncompletos N 0M: “Pienso que la de él es elaborada si porque la biodiversidad si nos ayuda™.
Textos A » ; . )
No 006: “La respuesta es bdsica porque también la naturaleza no riene como cuidarse y le falta

Arpumentativos

mids @ esa respuasta”,
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“8i creo que estd bien porgue es bueno cuidar la naturaleza para el munde entere™

008: “Si porgue la biodiversidad es muy importante porgue sin ella no tendriamos lo que
temamaos”.

{Cree gque

007: *La puse elaborada porgue la respuesta astd muy bien porque es verdad sin ella no
tendriames nadar”

enseiar a cuidar
la biodiversidad
es una buena
estrategia pars:
conservarla?

Ensefiar a cuidar las matas v los amimales es bueno porgue fenemos que cuidar las
drboles y la naturaleza

Justificar. Es elaborada porgue la ensefianza a no contammar la biodiversidad es muy buena

Es elaborada porgue hay gue ensefiarle a los demds

[exios

i 5i porque tenemos que cuidar los drboles y la naturaleza

extos Es elaborada porque debemos cuidar la natiraleza con ayuda de los cientificos

reumentativos

ncompletos

I 001: *Creo gue es bdsica porque si contesto lo que era y le quedo bien™.
CXIOS

W

004: “Esto es bueno porgque le ensafia a uno a no contaminar”.

al1yos

\rpumer

1 E=

REGUNTA # 4: t " L. i .
P GUNTA # 4: El ser humanao ha hecho dafio secuestrando los animales para hacer chalecos y ropas
con allos
(De qué forma . S - - B
K Es inadecuada porgue el ser humano no hace ropa con los animales
considera usted
que el ser humano Ha contaminado y a 51 los animales y las plantas se estdn extinguiendo

ha influido en la

g # x; 1 A Ilas e LA - AT, [ mla

|u~rdul.a de Ex elaborada porgue los seres vives contaminamos el planeta

biodiversidad o . i e . : :
.&.. Sar Jn'u'l'l.'.'(H.'U fa H.‘_ﬁh rao f{.u(me.-a (lJ'E;'I’J:H.'n'. casando animalas, confaminanado b

del mundo? botande basura

Es elaborada porgue el ser humano ha influido mucho falando drboles y cansando

animales

Si ha influido porque ha botado basura, desechos peligrosos ¥ lo mds importante

por dafiarla

l'exios
Ag - - - " ' - 9
p Si extet bien, ex elaborada porgue la naturaleza se estd acabands, por esas cosas e

OTTY .

t astd acabando
exlos
entalivo 1 2 g P M
TEumETLAlIVOS Ha influido contaminando v con la perdida de drboles v botande basura

ncompletos

51 es elaborada porgue en la pardida de drboles ha influido el hombre
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PREGUNTA # 5:

No ellos no son los iinicos porgue foda la gente que ama la namraleza, la deban
cuidar

Considera que
los bidlogos v los

La respuesta es inadecuada porgue la gente 5i ama la naturaleza

profesores de La respuesta es elaborada pues ellos no son los iinicos encargados de cuidar, porque

ciencias naturales ROSOITOS AYuAAmos un poco

son los inicos . . -
No son los finicos encargados porgue todo el mumdo tiene que ser los encargados de Ia

enmrgadas de CORSErVaCicn

conservar la

biodiversidad? Creo gue es elaborada porgue todo el mundo tiene que encargarse de la

CORS@rvacion
No porgue puede haber mds gente gue tambidn puedan ayudarla
Es elaborada y estd bien porgue no solo una persona debe de cuidar sino todos

No porgue todos tienen que ayudar a no contaminar los arboles

La respuesta es elaborada porgue no solo los bidlogos v profesoras fienen que avudar,
nosomros tambidén
noompletos

lextos

Mo T . - . .
Arpumentativos E 004: “No los son porque ellos no son los iinicos que Menen gue conservar’”.

En el primer ntcleo denominado presaberes, el objetivo fue identificar los niveles de argumentacién de los
estudiantes como constituyente del pensamiento critico en educacién ambiental. En este primer momento
didéctico, se observé que los estudiantes escribian argumentos; sin embargo, no cumplian con los elementos
descritos en la escala de andlisis (Ver Tabla 1), por ¢jemplo, el estudiante 010, ante la pregunta ;Qué es
para usted la biodiversidad?, escribié que la biodiversidad era para hacer comida, igualmente, sucedi6 con la
respuesta del estudiante 005. Se observan otros resultados como la del estudiante 008 que, aunque no hace
explicito que la biodiversidad es comida o para hacer comida, deja en evidencia una vision recursiva. Esta
forma de escribir sobre la biodiversidad es una concepcidn que se observa en la mayoria de las respuestas de
los estudiantes, tanto de quienes responden a la pregunta como de quienes cumplen el papel de analizar las
respuestas de sus compaferos.

En la siguiente pregunta, a través de la cual se indagaba por la importancia de conservar la biodiversidad,
los resultados se centraron en los beneficios que los seres humanos pueden obtener de ella. Por ejemplo, los
estudiantes argumentaron que habia que cuidarla porque de ella obtenian la comida, la ropa y porque en
definitiva de ella podian obtener “ayudas”. Es indudable que las respuestas de los discentes son validas, en la
medida en que evidentemente existen servicios ecoldgicos brindados por la biota; no obstante, las respuestas
demuestran una vision limitada e instrumentalista de la vida y sus multiples manifestaciones en el planeta.
Durante esta fase de la unidad didactica, las respuestas de los estudiantes estuvieron categorizadas en textos
argumentativos incompletos (TAI) y textos no argumentativos (TNA).

Las siguientes respuestas, relacionadas con quiénes son los actores que deben trabajar por la conservacién
de la fauna y flora y cudl ha sido el impacto causado por los seres humanos a la biodiversidad, se
evidencia conocimientos pertinentes en los educandos. Por ¢jemplo, se observa un reconocimiento de la
responsabilidad humana en la conservacién de ecosistemas; sin embargo, los educandos también identifican
cémo las acciones antrdpicas han deteriorado los habitats de miles de especies de plantas, animales, bacterias,
hongos y protozoos.

En los textos de los estudiantes, se hace evidente la comprensién con respecto a algunas de las probleméticas
ambientales que acontecen en el mundo y que afectan directamente a la biodiversidad. Estas comprensiones
probablemente surgen de esas sensibilidades que los distintos contextos han formado en ellos. Es importante
destacar, entonces, que los educandos, aunque presentan limitaciones en sus textos puesto que no involucran
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todas las unidades bésicas de los textos argumentativos (ver Tabla 2), demuestran un nivel Bésico de
pensamiento critico en educacién ambiental, el cual debe ser consolidado.

TABLA 2
Nicleo habilidades criticas momento 2: Textos escritos

por los estudiantes categorizados en (TAC, TAI y TNA)

Nicleo habilidades criticas
Momento 2 de la unidad didactica

Esta parte de la unidad didactica consistio en la formulacion de dos experiencias de aprendizaje
centrales, las cuales fueron planteadas a partir de estrategias como ABP (aprendizaje basado
en problemas), analisis de situaciones reales con base en noticias de periodicos nacionales.
En la pregunta 1, debian observar una serie de imagenes que expresaban el impacto de las
acciones antropicas en diferentes ecosistemas y especies de fauna y flora. Las demas preguntas
se formularon a partir de textos que los estudiantes debian leer y analizar

B03: “Hay lugares en donde ef ser humano ne ha influide porgue se ve limpio, por gfemplo,
af manantial sa ve cutdade y limpio, pero ofros seves humanos han quemade por maldad
los bosguas, hacen que lax aves se quadan an jaulas y asto no ex bueno porgue habria
extincion de asas especies. Tambidn hay personas gue botan la basura, todos botamos
Dasurs £i seguimos azf nos vamos o quedar sin agua limpia, porgue ROSOIMOS RO Pantamos
an al dafio y las consacuanciar al medio ambiente. Por ajemplo, lao nutria da rie astg’
an exlincion porgue asian contaminande los rios. Pero todos pod) derr al bosgue,
por gjamplo, evitando gue las extrafios que piansan diferente la hagan a'ailn al bosqua™.

FPREGUNTA# 1:

MO5: “Ef sar humano ne ha influide an la naturalaze complata, dl no ha podido cuidar al
murndo, pero hay parfes gue esidn infactas come la imagen da equilibrio y vide. Ha
influido en los imcendios for I _Fu:.\rfu:., de urn_fosforo puede astar guemando
la naturaleza complata d'-l mundo, an los rios contaminados botando basura cada vez
gue pasa cerca da ellas, también ha hecho gque lozs animalas sa sientan falices an sus
casas v despuds sa los coman y también los secwastran para vendarios”.

BiG: “No ha ingluide en algunos ambientes porgue extdn estable y tlene aquilibrio y vida pero
an ofros ha metide muchas aves an jaulas y para mi las maltratan y estoy en conira del
malirare animal y he visto muchos videos sobves esfos casos, pues lo hacen para ganar
plata. Me parece muy mal o gue e ser hemane ha hecho contaminar al medio ambianie y
botar basura a los Flos ¥ mucha basura, an pocos aflos ol agua 3¢ va a acabar: Me parece
gue laz polificas para proteger al fin sirven en poco para ayudar el medio amblente™.

vl : “EY sar humano ha influide guemando drboles, fouma, frutas, ha encerrado animalas
en jaulas y no los dejan libres ha botado basura en los ries ¥ mares y hay ofros gue ama
lx naturaleza y mo lex haoce nada

04: “Ef sar humano si ha influide porgue tiens los animalas encerrados v mo estdan libras,
porgue estd contaminade &l rio con basuras porgue ne las depasitan denda son ¥ hay
lugares en donde ha quemade los bosgues

Esta contaminando la naturaleza arrajando basura y por aso se extd acabando al
agua ¥ fambién pongue se gasta mucho & agua

-5

MIE: “No, al sar humano no ha ingfluide sobre ase sspacio natural, por azo sa ve como una
craacidn de Dios. En otros casos, el sar kromano 51 ha influide en bosquas por dajar
una fogara encendida, cazando a las aves para ganar dineve y ha influido por achar
basira en un o

19 “El ser humano ha ingfluido en el ambiente cuidande, él ha lograde hocer eso cuidandola,
no arrgjando basura, ne lo guema y ne caza animalas. Peve an otras casos si ha mfluide
dafande la fauna, cazande aves ¥ dejdndalar en cautivario, también talando drboles,

Textos guamands bosgues con botellas de vidrio, espaies, cigarrillos y mecheras o a veces le

Argumentativos echan gasolinag y los gueman, y tambidn echando basura en un rio

Completos

lexios

ATpumentativos

Incompletos

010: “Porgua la naturaleza asta limpia en alguncs lugares, an ofros al sar humano no
recicla la basura, aungua hay canecas, también ha guamads &l basgue y la naturalaza

nos da comida®.
lextos
Mo

Argumentatrvos BivG: “El ser humane tiene la culpa de fodo™.
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005: “¥o llevaria a cabo de ir ¥ no dejar que casen mds animales y los protegeria de rodos
los males gue hay para estas animales ¥ iria defrds de los otros animales para profegerios
¥ vo ne defaria que robaran mas animales. Esos animales son importantes para el
mundeo entero, ellos ayudan a la naturaleza entera™

PREGUNTA

Lectura de una noticia

0iG: “¥o come fo dije anfes estoy en confra del malfrato animal y no me gusta gue le hagan
dafio a loz animales, entoncas mis ideas son:
* Danuriciar a los que cazan animalitos
* Onitar las nutrias que las personas Henen de mascota v develverlas

muifnas en

del Tolima

N . ¢ Liovew por lo manas dos radtvias hesbra y macho pava oriar y que asta aspecte no se acobe’.
L Queé acci

llevaria a 007: “Dacirle que no lo hagan porgue 5i lo siguen haciende se extinguirdn v ese solo o

hacan para ganar plata. Exos animales no debavian estar an rajas i én cazas,
dabarian axtar donde allox naciaron en [a zahva. dyudemos a los animalaz™.

stas especies en
el departamento
del Tolima?

009: “Sacande las especies y Nevandolas a un hdbitat adecuado, ne cazdndolas y
cuiddndelas. Tombién sacande un informe para denunciar la caza de mutrias, tortugas
y cascabeles. No matandolas y poniéndolas como rapa, zapatos, comida o productos
de pieles. También no pescandolas para llevarlas a las cazas y teniéndolas come
Marcotas, POrgHe 58 van a marir”

Liamaria a la policia para que hagan alge por aguellos pobres animalites, como las
lorfugas v las cascabalas

Lez ayudaria a los raficantes a entender gue ¢5 maloe acabar con la naturaleza,
dicidndoles que los animales son muy buenos para & medio ambiente, lez haria
antendar gua as muy malo v gua kay gue cuidar lo gue fanamos

Hacer un lamadeo a las autoridades para gue cuiden, para gue cuiden la zona, para
gué no [as cacen y vemdan

Hablar con lox pascadores y cazadoras gua no daben sacar laz animalas dal bosqua,
priaz sing astan an peligra de axtineidn

Texios
'\.:!"l'l:l'l'_‘ill\'l'.]'\'ﬂ‘\
Completos

No pescar; decirles a los demds que no lo hagan eso. T 5i los pescan que las swelten ¥
gque ne boten basuras. Los animales rienen devecho a vivir y son iguales que nasotros,
FON S@nes Vivas ¥ fenen derecho

Pues toca decirles a los demds gue no boten la basura porgue dafia el medie ambiente y
T tambidn dafian las ciudades y los depariamenios o el pais gue puede estar con prra
CAE basura en el piso

No
.

Arpumentanvos.

En el nucleo habilidades criticas momento diddctico 2, se observa un mayor nimero de textos
argumentativos completos (TAC) ¢ incompletos (TAI), elaborados por los estudiantes y, en menor medida,
textos no argumentativos (TNA). Este resultado expone un aporte importante por parte del proceso
didéctico a la consolidacion del pensamiento critico ambiental en los educandos; puesto que, comparado
con los resultados del nucleo presaberes, hay un mayor avance de la argumentacién escrita con respecto a
situaciones, casos y discusiones ambientales propuestas.

Con relacién ala primera experiencia de aprendizaje planteada en esta parte de la unidad, llamé la atencién
los TAC elaborados por los educandos de cédigos 003, 005 y 006; puesto que, a primera vista, los escritos
tienen una extension que en el primer nucleo no se habia evidenciado. El asunto relevante se asume a partir
de la inclusién de otras unidades (ver Tabla 1), que proporcionan mayor solidez argumentativa a los textos.

La siguiente actividad muestra cémo los discentes 005, 006, 007 y 009 plantean alternativas para la
conservacion de nutrias, tortugas y serpientes endémicas del Tolima. Algunos de sus argumentos se basan en
ideas ligadas a los sentimientos movilizados por problemdticas como la caza, cautiverio y venta de fauna.

Entre otras opciones de conservacion expuestas, se encuentran las de los estudiantes 002, 003, 008 y
010, aunque no pertenezcan a la categorfa (TAC). En estos textos, los estudiantes proponen el didlogo
comunitario como oportunidad para la conservacion de estas especies. Los argumentos, aunque carecen de
fundamentacién, pueden ser encaminados a estrategias que han sido investigadas en diferentes escenarios,
donde se ha identificado, en la participacién comunitaria, un aspecto importante en la proteccién del
patrimonio natural.

Las respuestas de los discentes en el desarrollo del momento 2 de la unidad did4ctica demuestran
construcciones argumentativas completas en algunos de los casos, debido a que contienen las unidades
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clementales (ver Tabla 3). No obstante, otros textos, aunque no poseen todas las unidades, no pierden su
cardcter argumentativo y critico ambiental. Los acercamientos conceptuales ambientales evidenciados en este
punto de la propuesta demuestran un avance importante en la habilidad argumentativa como constituyente
del pensamiento critico en EA.

TABLA 3
Niicleo situaciones ambientales problematizadoras momento 3: Textos

escritos por los estudiantes categorizados en (TAC, TAIy TNA)

Nicleo situaciones ambientales problematizadoras

Momento 3 de la unidad didactica

Se plantearon situaciones ambientales a través de lecturas; se propiciaron discusiones en torno a
ellas y se formularon preguntas que los estudiantes debian responder a traveés de textos escritos.
Las situaciones abordadas fueron las siguientes: ganaderia extensiva, normatividad respecto a
la caza y cautiverio de fauna, y crecimiento de construcciones en el departamento del Tolima.
Finalmente, se planted el caso Anglo Gold Ashanti en municipio de Cajamarca, Tolima

001: “No creo que sirvan porgue se sigue acabando muchas plantas en el Tolima,

PREGUNTA#1: actualmenta existen esas layes, pero no 5@ cred que no strven”.

£ 2 002: “Algunas veces sirven, ofras veces ng, porqua hay muchas personas que ilenen en las

{Con sidera que casas que fenen culebras, o dguilas y la policia no hace nada”

las normas

004: “Creo que no porque esas leyes se cumplen a veces, fodavia dejan que en los circos
haya animales o en las casas de las personas y eso asi no sirve”.

expuesias, que
buscan proteger a

Ia fauna y flora en 006: “No porqua las leyes no se cumplen, yo he visto gente con pdjaros, iguanas, peces de
mar y ofras especies, giemplo; mi abuela tiene dos loras, una iguana y dos pericos y

um congio ¥ ne le han dicho nada durante tres afios™.

el departamento
del Tolima_estin
siendo efectivas

para su No sirven porgque la gente frae animales exdticos a sus cazas

conservacion?

No porgue les advierte a los humanos gue no dafian los habitals, ni cacen paces, pero
'

de todas maneras cazan ¥ agnan habitats

No sirven porgue todavia hay trdfico de especies porgue la genlte caza animales

5i, pero la gente no las utiliza como se debe y a este paso se van a morir muchas
plantas v animales
Textos
Argumentativos

Comgpletos No es gfective porque &l trdfico es male porgue se llevan las especies a otros habitats,

anionces r."o:_;u.lrd.n las Personas creen que necesitan salir v después ellos desconocen )
EXtos no se pueden defender
Argnmentativos

ncompletos : 1 . i
No porque las advierten a los humanos que ne daften los habitats v ellos los siguen

Textos dafiando entonces las leyes como gue ne sirven porgue la gente los sigue haciendo
No
.!\J'?'ll.ll]l‘jllﬂ tIvos
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SIVa en
diferentes zonas del
departamento del

Talin

Cuil considera
usted que es el
impacto de esta a
la conservacion
de espe de
fauna y flora?

lexios
Argumen
Completos

EXIos

111

002:

[ 11k}

DiE-

“Bi cortan los drbolas para que hava mds panaderia, los antmalas que viven an loz
drbolas se guedan sin casa®™.

“Laz afecta porgue ya no raspira oxigeno puro, ¥ no lendrdn que comar; carca da mi
caza antes habla unos drbalas y loz pdiaros vivian ahi subidos y loz cortaren para las
vacas ¥ ya no s@ v los pajarites por ahki™

El impacto es malo porque los animales se quedan sin su lugar y las plantas las
aplastan y las talan, ¥ las planias les dan aire a las hwmanos y esto al final &s malo

fambién para nesetros”

“Alpunos mueran v otros cambian de hdbitat, pero lex quitan las cagas a olros
animales, s dafa el ecosiztema™.

La ganaderia si qfecta porque las vacas se comen muchas de las especies de
plantas

Porgue por la ganaderia se cortan drboles v dafia la naturaleza porque las vacas
necesitan harto espacio

Afecta pargue talan drbolas, produce exaneidn de flora v founa

Afecta porgue hay muchas vacas y tienen que talar arbolas y el todo ese y popo de
vaca contaminagn muche & medio ambiente

Se moririan pergue al destruir su habitat se pueden morir y ofra se desplazan a ofros
Iugares v les hacen dafio a ofros animales

Porgue la ganaderia corta drboles v dafia la naturaleza porgue las vacas necesitan el
pasto y drboles para comer

PREGUNTA

A pariar de la G

sobre el crecs

edifici

carreie =
puentes entre otras, en el

departamento del Tohma

JPiensa que es una
forma de afectar
la conservacion
de ecosistemas y
con ellos, especies
de fauna y flor

Iextos
Arpumentatinvos
Completos

I'extos
Mo
Loy

T
N
A

0o1:

002:

DO3:

kg

o1o:

009:

“Muaren porgue las construcciones de carreteras hacen gue estos animales se vayan a
otros lugares en donde pueden morir”

“Exas carraleras nuevas matan a los animalas porgue franen guea dagiruir sus
madrigueras y ellos se guedan sin casa y por eso se meten en las casas de las
parsonaz”.

“Seria muy malo porque los animales donde vivirian, porque esos drboles son el
hdbirat de ellox ag como la caza de nogotvos tambidn fanamos caga y 4 RINGLRO RoS
gustaria gue nes destruyeran nuestroe hogar”

“Creo gue no &2 Recarario gue te dafen extensionas da bosguas porgue matan
animales y plantas, &l presidente deberia hacer otras cosas para no dafar tante”

“Lo que pasa con lox animales ex gue se desplazardn a ooz hdbitats por aso no ax
bueno gue construyan carreteras donde viven los animales”

51 porgue unos animales necesitan de la casa que estdn destruyando al construir, aso

mo as en pro de la conservacidn
Se pueden extinguir todas aguellas erpecies que estan alli

No ex necesario dafiar los bosgues ni dafiar nada pere la gente dafia los bosgues,
dafian v solo lo hacen para ganar din.

Es malo porque la gente v las empresas todavia talan los darboles, destruyen bosques,
¥ vigrten desachos paligrosos acd en el Tolima

Sin respuesta...
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00E: “No apaye &l provecto porgus @l indice de calidad del agua e bueno y los indices de
confaminacidn bafos en &l hugar, ademds, nosoiros RECEITIAWIGE SFNG [Nra Para Vivin
Los procesas minerales aportarian contaminantes bajande lo calidad del agua »
trayende aguas doidas, la gente por glemplo se empezaria a agfermar. Ademas, la
contaminacion an al lugar baja los nivelas de rabajo porgue los campasinos ya no
rendrian Herras buenas

PREGUNTA # 4:

socializacidn de (B -

Mo apoyve porgue al agua se confaminario y & bosgue se perderio ¥ sa alteraria af

caso y la paizaje y sa acabaria la biodiversidad, af agua sa contamina, se acaba al bosgua, lox

del vadeo
del afio 201

animales za mueren y sin la biodiversidad nosotros tambidn morimos".

=™ i P 3 s - y - r . » 2 r
i Considera que No, porgue no sarviria sole dafaria los animales v la biodiversidod vy destruiriamoes
es adecuado que algo muy bueno gue nos ha dade la ratwraleza

No, porgue acabar con la naturaleza que &5 la gue nos hace vivir y los animales es
malo, recordar tambidn son sares Vvives como nosolfros

Mo es la solucidn porgue la gente puede Irabajar en ofras cosas ¥ no dafiando o
matural

xplotacidon
de esia zona en el

No apove el provecto porgque daftara los bosgues, rios, aire v ase &x &l habitat de
marca, Tolima? muchos animales y guadarian an paligro da extincidn

Ne apoye porgue confaminarn las aguas ¥ los ries, acabard con la blodiversidad y
acabard con nuesireo ambiente, no hay que desiruir i blodiversidad yva gue de allf ino
obtiane o que guisre
Textos

Argumentativos AL c = 2 . z L :
Completos No apoye pergus & provecio dafia a la naturaleza porgue muchaos de los animales s¢
varian &n paligre, por glemplo, los aves plerden sus nidos
exios

rEumentativos Nols anait a W e PP . slosidn L destrs i Ehs dalsiis ieds al
neompletos No la apayoe pongus la naturaleza en esa axplosion fa dastrgyen, puse dafloria sodo ol
i ambiente y seria muy mal si explotard la bomba y ademds lox podres deben conseguir
Texios ore rabaio

No
=N

Argumentanyvos

El nucleo situaciones ambientales problematizadoras momento diddctico 3 tiene como objetivo la
reflexién y argumentacién de los estudiantes ante casos de problemdticas ambientales documentadas en el
departamento del Tolima, que afectan directamente la biodiversidad. En los resultados obtenidos en este
parte de la UD, se evidencid, en el primer caso, relacionado con la efectividad de las normas vigentes con
respecto a la conservacion de la biodiversidad del Tolima, una marcada tendencia al escepticismo.

De los diez estudiantes seleccionados, ocho consideraron que la legislacién no se hace efectiva en la
proteccién de la vida en el departamento del Tolima. Los textos argumentativos, independientemente si
pertenecen a la categoria TAC, basan sus ideas en experiencias que han vivenciado en la cotidianidad. En
algunos de los textos, se menciona el cautiverio de fauna en casas de vecinos, por ejemplo, el estudiante 006
manifestd: “mi abuela tiene dos loras, una iguana y dos pericos y un conejo y no le han dicho nada durante
tres afos” (comunicacic')n personal). Esta respuesta permite entrever, por un lado, auna generaci(')n de nifios y
nifias con desconfianza en los mecanismos de protecciéon ambiental propuestos por el Estado. Por otra parte,
es claro el escepticismo demostrado en las respuestas como un evidente rasgo de un pensador critico.

Tanto el escepticismo y la consciencia del contexto permiten al pensador critico la capacidad para imaginar
y explorar alternativas a maneras existentes de pensar y vivir; esto ultimo, se observa continuo en las respuestas
de los educandos, puesto que plantean estrategias de conservacién distintas a las tradicionalmente abordadas.

Los siguientes casos problematizadores hacen referencia al crecimiento demografico en el Tolima y su
relacién con la expansion de las construcciones en las ciudades/pueblos, y, por otra parte, el impacto
ambiental de la ganaderia extensiva. Los resultados demuestran un avance en el pensamiento critico
ambiental de los discentes, puesto que las respuestas a estas complejas situaciones de la sociedad se abordan
desde la dimensién de las interacciones ecoldgicas; aspecto que, en el ntcleo presaberes, no aparece, aunque
las situaciones planteadas alli lo requerian.

Sin embargo, hay otros elementos fundamentales que los estudiantes dejaron de lado en el andlisis
de estos casos; en primer lugar, el consumo de carne y la produccién de metano (CH4) como gas de
efecto invernadero, seguido del acelerado crecimiento poblacional relacionado con la demanda y soberania
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alimenticia que converge en problemadticas propias de la justica hidrica, la distribucién del territorio, la
vocacion agricola de familias campesinas y el desplazamiento humano, entre otras realidades que se derivan
de los casos expuestos.

Finalmente, se plantea el polémico caso de la empresa Anglo Gold Ashanti en el municipio de Cajamarca,
Tolima. Los resultados aqui indican un aporte de la unidad didéctica al fortalecimiento del pensamiento
critico ambiental. Los estudiantes demostraron que podian realizar lecturas criticas de realidades cercanas a
ellos, asumiendo posiciones fundadas en argumentos s6lidos. Esto se refleja en respuestas que asumen una
posicién en contra del proyecto, a partir de cuestiones como la pérdida de la vocacién agricola del municipio,
expuesta en el TAC del estudiante 008, la afectacion de fuentes hidricas a causa de los lixiviados derivados de
la exploracién mineray su relacion directa con la salud de especies de fauna y flora, incluida la especie humana
como parte del ambiente, sustentadas en TAC 009 y pensamientos relacionados con la extincién masiva de
faunay flora 005,007y 010, ademds, la relacién exploracién mineray la pérdida de empleos, entendido, desde
la idea de Cajamarca, como una despensa agricola en Colombia.

4. D1scUSION

El proceso didéctico que se llevd a cabo con miras a fortalecer y/o desarrollar pensamiento critico en
educaciéon ambiental dejé en evidencia la necesidad de ahondar en este tipo de realidades educativas en
Colombia y el resto de Latinoamérica. La relevancia radica en las posibilidades de aprendizajes ambientales
que se suscitan en los educandos, sus experiencias en conexién con el reconocimiento, comprensién y defensa
del territorio.

De Alba (1993) expresa la urgencia de que, en el campo de la educacién ambiental, existan nuevos
significados, mas alld de los historicamente establecidos, relacionados con asuntos propiamente de las ciencias
naturales. La construccién de saberes éticos, politicos, sociales, culturales y filosoficos, entre otros, deben ser
propiciados y promovidos a partir de estrategias diddctico-pedagdgicas que desarrollen el pensamiento critico
entre los estudiantes.

Ademas, los resultados ponen de manifiesto que la educaciéon ambiental debe provocar en los estudiantes
posibilidades para pensar en el espacio como un lugar en donde convergen diferentes realidades, que influyen
no solo en la vida humana, sino también en la no humana. Las condiciones socioculturales incorporadas
en las actividades planteadas en la UD se convirtieron en elementos clave para que los discentes pudieran
reflexionar en esas relaciones tensas y en algunos casos conflictivas entre sociedad-naturaleza; encontrando
su sensibilidad ambiental.

Ante esto, Lipman (1991) plantea que una condicién de los pensadores criticos es la sensibilidad al
contexto, entendida, como la posibilidad de realizar juicios razonables a partir de criterios que surgen de
las multiples lecturas de las diferentes situaciones en la vida. En las respuestas de los estudiantes se fueron
incorporando palabras que denotaban aprecio subjetivo por las formas de vida no humanas (flora y fauna)
y los lugares (ecosistemas) en donde estas habitan; demostrando que el pensamiento critico ambiental no
puede limitarse inicamente a las habilidades cognitivas, por el contrario, los fendmenos afectivos constituyen
también este tipo de pensamiento.

Giraldo y Toro (2020) sostienen que, con miras a hacerle frente a la crisis ambiental de nuestro tiempo, es
menester “atender con toda la seriedad posible la dimensién afectiva, sensible y sintiente de nuestro Estar en el
mundo” (p. 11). Por su parte, Bueno (2018) plantea que toda educacién debe ser afectiva, por lo tanto, incluir
la subjetividad como posibilidad para construir nuevos mundos, opciones distintas para el relacionamiento
entre todas las formas de vida.

Es posible entrever que, para promover procesos de pensamiento critico en educacién ambiental, se
requiere plantear experiencias de ensefianza y aprendizaje que trasciendan visiones reduccionistas de las
problemiticas relacionadas con la conservacién de la biodiversidad. Si bien, la educacién ambiental no debe

164



ANDRES FELIPE BUENO LUGO, ET AL. PENSAMIENTO CRITICO EN EDUCACION AMBIENTAL EN NINOS Y NINAS DE LA...

ser instrumentalizada para determinado fin, es menester centrar la atencién en la formacién del pensamiento
ambiental con una perspectiva critica entre el estudiantado.

5. CONCLUSIONES

La unidad didactica contribuyé al desarrollo del pensamiento critico en educacién ambiental a través de
las experiencias planteadas en cada uno de los nucleos propuestos de la unidad didactica. La forma en que
fue disefada la unidad didactica permitié una clara progresién en la argumentacién escrita por parte de los
educandos sobre cuestiones ambientales del Tolima.

En el trascurso de la aplicacién de la unidad didactica, los estudiantes incorporaron ideas sustentadas
sobre la realidad de la biodiversidad tolimense, las cuales les permitieron generar textos argumentativos que
cumplian con los criterios establecidos en la escala adaptada a partir del modelo de Stephen Toulmin.

Por otra parte, la unidad didédctica también permitié que los estudiantes vivenciaran otras formas de
abordar los contenidos del curriculo, dejando de lado las visiones positivistas que se tienen sobre el tema
de la biodiversidad y la conservacidn, las cuales tienden a ser tradicionales en las aulas de clase colombianas.
Asi mismo, contribuyé para que estudiantes y docentes se acercaran al conocimiento ambiental desde una
perspectiva critica, que les permite develar situaciones y problematicas ambientales que desbordan en el
analisis desde una perspectiva bioldgica, amplidndolo a uno de tipo ecosocial.

Launidad did4ctica aporté al desarrollo de pensamiento critico de los estudiantes a través de las actividades
argumentativas: elementos para la construcciéon de argumentos firmes, completos y con complejidad de
razonamiento; elementos de tipo conceptuales, los cuales son fundamentales para llevar a cabo procesos
argumentativos con los estudiantes.

A su vez, la unidad didactica permitié tener experiencias educativas ambientales, donde se da lugar
al analisis, la interpretacién y la inferencia de diferentes situaciones y fenémenos socio-ambientales, que
tradicionalmente se abordan de forma reduccionista en las aulas escolares. Ademds, contribuyé a propiciar
espacios de debate, en los cuales, el educando logré contraponer sus ideas, compararlas y defenderlas ante sus
compafieros.

La motivacién y afectos que se despertaron durante el proceso hacia la conservacién de la biodiversidad,
la responsabilidad ciudadana y el deber de razonar criticamente, el cuidado de la diversidad bioldgica en
un territorio como el departamento del Tolima es otro de los aportes de la unidad didéctica. Un ambiente
de ensenanza-aprendizaje ameno, motivador, que desencadena procesos pertinentes para el desarrollo de
pensamiento critico en educacién ambiental.
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