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INTRODUCCION

Resumen: El presente trabajo aborda el tratamiento al
vocabulario desde las relaciones léxico-seménticas de polisemia
y homonimia en el proceso de ensefanza-aprendizaje en
la asignatura Espanol-Literatura, a partir de sus rasgos
linguodidacticos y de tareas docentes para garantizar
comunicadores mds eficientes, capaces de emplear la lengua
materna con precisién en diferentes contextos de actuacién
mediante el uso adecuado de las unidades lexicales.

Palabras clave: vocabulario, relaciones Iéxico-semanticas,
polisemia, homonimia y comunicadores eficientes.

Abstract: The present work deals with the treatment
of vocabulary from the lexical-semantic relationships of
polysemy and homonymy in the teaching-learning process
from the Spanish-Literature subject based on its linguistic
and educational features and teaching tasks to guarantee
more efficient communicators, capable of using the mother
tongue accurately in different contexts of action through the
appropriate use of lexical units.

Keywords: vocabulary, lexical-semantic relationships, polysemy,
homonymy and efficient communicators.

El vocabulario, como elemento inherente a toda manifestacion comunicativa, es el instrumento base sobre el

que se elaboralalengua, por ello su ensefianza debe constituirse como una via imprescindible para el progreso
de las diferentes competencias lingiiisticas, tanto orales como escritas en cualquier nivel de ensefianza.
gu q

En el universo de los estudios de la ensefanza del espaniol, los principales trabajos investigan y discuten la

presentacion y la ensenanza del vocabulario a través de varias perspectivas. Autores como Carter y McCarthy

(1988), Casanny et al. (1994), intentan poner la atencién en las necesidades del alumno con el objetivo de
desarrollar su capacidad comunicativa y reconocen el vocabulario como un componente importante cuyo

desarrollo dota al educando de un bagaje conceptual que le permite, por una parte poder articular nuevos
aprendizajes, y por otra, ampliar su campo semantico y visién del mundo. Entonces, aprender nuevas palabras
es crucial para el aprendizaje y para expresar mejor las ideas y pensamientos, tanto en forma oral como escrita.
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En el pais, son escasas las investigaciones que centran su atencién en este componente que favorece los
procesos de lectura, expresién oral y escrita, gramdtica y ortografia. Entre los autores que han intentado
encontrar soluciones a los multiples problemas que afectan el proceso de ensenanza-aprendizaje de la lengua
y la literatura en los niveles educativos se encuentran Garcia (1972), Roméu, (2007), Montafio y Abello
(2010), Veldzquez (2022). En sus trabajos, aunque se alude de una manera u otra al vocabulario, no siempre
se concreta, desde el punto de vista didictico, su tratamiento en funcién de una adecuada comunicacién.

En las clases de Espafiol-Literatura en el nivel educativo Secundaria Basica el trabajo con el vocabulario
constituye un objetivo primordial porque favorece el estudio de los demds componentes de la lengua. Sin
embargo, su ensenanza no ha contribuido al desarrollo de las habilidades comunicativas en los educandos al
nivel que se requiere, ni ha propiciado el tratamiento efectivo de las unidades lexicales, lo que limita la mejor
comprension de los textos que se trabajan en cada grado.

Al decir de Cisneros (2010, citada por Diaz et al., 2022), “la comprension de textos es considerada como
un proceso de reduccién en la que permanecen los significados més relevantes, que desde una perspectiva
semidtica le interese al alumno interpretante”. (p. 63)

Los métodos tradicionalistas, que atn se aplican, limitan la reflexién sobre el uso de las unidades lexicales
en el texto o en un determinado contexto. Una profundizacién en este aspecto, sobre la base de los resultados
obtenidos dela aplicacién de variados instrumentos investigativos y la experiencia acumulada como profesora
de Espanol-Literaturay metod6loga en este nivel, permiten revelar insuficiencias en la ensenanza-aprendizaje
del vocabulario. Las més significativas en los estudiantes son:

- Niveles inadecuados de comprensioén y construccion de textos, tanto orales como escritos, expresados en
pobreza de vocabulario e insuficiente calidad de las ideas;

- Dificultades para reconocer y establecer las relaciones que contraen las unidades léxicas entre si, tanto
por su contenido semdntico, como por su forma léxica

- Empleo incorrecto del vocabulario técnico de las asignaturas, lo que no favorece la apropiacién adecuada
de su contenido.

Los docentes, por su parte, no siempre toman en cuenta lo que aportan las unidades lexicales al contenido
de los textos que se trabajan, ni aprovechan lo suficiente las posibilidades que brindan las relaciones Iéxico-
semanticas, entre ellas las de polisemia y homonimia, para enriquecer el vocabulario desde procesos de
comprension, analisis y construccién textuales. Es escaso el porcentaje de ejercicios que aparecen en los libros
de textos sobre esta temdtica y el desconocimiento que algunos profesores muestran sobre estas relaciones
léxico-semdnticas.

Esto llevo a profundizar en la teoria existente en torno a la temdtica. Entre los autores que en el extranjero
han realizado investigaciones relacionadas con las relaciones léxico-semanticas se pueden citar a Miiller
(1983), Varo (1999), Croft y Cruse (2004), Casas (2005), Gascuefia (2010). En Cuba destacan Oramas
(2012), Cruz (2013). En la revisién de estos trabajos, se subraya la necesidad de su ensefianza intencional en
el proceso de ensefianza aprendizaje del vocabulario para lograr un proceso de comunicacién exitoso.

Independientemente de laimportancia que los autores dan alas relaciones léxico-semdnticas para el trabajo
con el vocabulario, la mayoria de ellos sostiene que existen divergencias conceptuales en la teoria lingtiistica
en torno a ellas, lo que limita su contextualizacion a la didactica del proceso de ensefianza-aprendizaje del
vocabulario.

En el caso de la polisemia y la homonimia, Garcia-Herndndez (2010), Zhang (2019), destacan que si bien
tradicionalmente se han visto como dos fenémenos distintos, ambas relaciones no pueden separarse para
su estudio. Coinciden al sefialar que hay discrepancias en torno a sus fuentes de origen, y dificultades para
delimitar claramente las diferencias entre ambas definiciones, lo que dificulta determinar cudndo se estd en
presencia de una u otra relacién. La confusién existente muchas veces se produce porque los docentes no
tienen claro cudles son las cualidades que las distinguen.
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La polisemia es un fenémeno muy habitual de la lengua, que afecta a todas aquellas palabras que
pueden adquirir mas de un significado, mientras que en la homonimia se distinguen dos o mas palabras
que convergen en el significante. Los principales criterios para su delimitacién han sido la etimologia, la
conciencia lingtiistica de los hablantes y la composicién de los contenidos de las palabras; sin embargo, estos
no ofrecen una solucién satisfactoria de los casos de homonimia y polisemia, al menos para la lexicografia.

El estudio teérico realizado evidencia que tanto la polisemia como la homonimia son fenémenos
lingtiisticos con una larga historia que han sido estudiados desde la perspectiva de la semdntica, desde su
relacién con la sintaxis o desde los procesos de formacién de palabras; pero no han tenido un reflejo adecuado
en el 4mbito de la ensefanza, mucho menos en el trabajo con el vocabulario en funcién de que puedan
favorecer y fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes.

Los aspectos analizados corroboran un divorcio entre la teorfa lingiistica existente en relacién con
la polisemia y la homonimia y el tratamiento didactico que se les da, de acuerdo con las caracteristicas
particulares que asumen en el contexto especifico donde tiene lugar el desarrollo de la competencia
comunicativa de los educandos. Son escasos los estudios que explican la ensefanza-aprendizaje de la polisemia
y de la homonimia. Ello lleva a plantear que aunque se han estudiado desde las ciencias pedagdgicas, su
tratamiento sigue siendo insuficiente. En Secundaria Bésica, en particular, se manifiesta una inadecuada
direccion del proceso de ensefhanza-aprendizaje del vocabulario desde las relaciones Iéxico-semanticas de
polisemia y homonimia, al no considerarse en su estudio los rasgos que las distinguen, lo cual dificulta su
apropiacion por parte de los educandos.

Como resultado del diagndstico antes mencionado y la profundizacién tedrica sobre el tema, se revela una
contradiccién entre el necesario nivel de desarrollo del vocabulario que necesita el educando de Secundaria
Bésica y el insuficiente tratamiento didactico que se le da a este componente desde las relaciones léxico-
semanticas. El presente articulo ofrece un andlisis acerca de las concepciones tedricas existentes en relacion
con la polisemia y la homonimia, asi como una tipologia de tareas docentes para su adecuado tratamiento
en este nivel educativo, teniendo en consideracion los rasgos linguodidécticos que las distinguen y que se
constituyen en aportes de la investigacién. La aplicacion de estas tareas puede contribuir a transformar los
niveles de eficiencia comunicativa de los educandos.

MATERIALES Y METODOS

Los métodos del nivel tedrico analisis-sintesis, induccién-deduccidn, y trdnsito de los abstracto a lo concreto,
en interrelacion dialéctica, propiciaron el procesamiento de informacién esencial sobre la teoria en torno
al desarrollo del vocabulario en este nivel educativo desde la perspectiva de las relaciones léxico-semanticas
objeto de estudio.

Del nivel empirico se utiliz6 la entrevista y la encuesta a educandos y docentes, el andlisis de documentos
y la observacién a clases; en su conjunto permitieron profundizar en la caracterizacion factica del objeto de
investigaciéon de modo que se pudo transitar del fendmeno a su esencia y poder hacer las contribuciones
necesarias.

El método de resoluciéon de problemas con experimentacion sobre el terreno posibilit6 obtener criterios
de factibilidad de la propuesta donde se tuvo en cuenta los pasos de Colas y Buendia, (1994), exploracién y
analisis de la experimentacién, enunciado del problema, planificacién de laimplementacién, realizacién de las
acciones disenadas, presentacion y anélisis de los resultados e interpretacién-conclusiéon-toma de decisiones.

En la primera etapa: exploracion y andlisis de la experimentacidn, se seleccioné por muestreo intencional
a los educandos, docentes y directivos. Para la introduccion de la propuesta se seleccionaron 16 docentes y
140 educandos de la ESBU Oscar Ortiz Dominguez del municipio Holguin. La muestra intencional estuvo
constituida por cuatro docentes que imparten la asignatura Espanol-Literatura en todos los grados del centro
mencionado y 52 educandos de séptimo grado, lo que representa el 37.14 %.
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Lasinsuficiencias en el aprendizaje del vocabulario de los educandos, desde las relaciones léxico-semdnticas,
se consideraron como el criterio de seleccién y la informacién se obtuvo a partir del intercambio con
directivos y docentes sobre la actualizacién del diagnéstico de los educandos en las asignaturas como parte de
la caracterizacién de la institucién educativa y los andlisis realizados en los Colectivos Pedagdgicos de Grupos
y Consejos de Grados, el muestreo realizado a los resultados de las evaluaciones sistematicas y parciales de
aprendizaje. Ello permitié conocer el empleo que hacian los educandos de las relaciones léxico-seménticas de
polisemia y homonimia e identificar las insuficiencias:

# Identificar en un texto los fenémenos de polisemia y homonimia.

# Distinguir los rasgos que caracterizan a cada una.

# Emplear correctamente estas relaciones en textos escritos y en la produccion verbal segtn el contexto
comunicativo.

En la segunda etapa del método de experimentacién sobre el terreno: el enunciado del problema, se partié
de una Reunién Metodoldgica con la participacién de los agentes seleccionados (docentes y directivos),
todos especialistas de la disciplina; en la cual se mostraron los resultados que confirman la existencia de un
problema, se valoraron sus causas y se presentd la propuesta de solucion. En esta Reunién Metodoldgica se
tomo en consideracion las potencialidades colectivas e individuales que derivé en un acuerdo metodolédgico
y que constituy$ una linea para concretar otras formas de trabajo metodoldgico que llevaron implicito la
demostracién de lo tratado en esta Reunién Metodoldgica: una Clase Metodoldgica y una Clase Abierta. La
linea a desarrollar fue el tratamiento didactico a las relaciones léxico-semdnticas de polisemia y homonimia
desde la clase de Espanol-Literatura en el nivel educativo Secundaria Bésica

Un aspecto decisivo fue el estudio de varias fuentes para determinar los fundamentos lingiiisticos
principales en torno al léxico y que estdn relacionadas con el tema de investigacion. El estudio estuvo dirigido
a precisar el tratamiento conceptual a la categoria léxico desde la perspectiva lingiiistica. Este estudio revela
que el término léxico ha sido definido de diversas maneras. Para unos autores esté la preferencia de minimizar
el concepto de léxico al sistema de palabras que conforman una lenguay por otro lado, aquellos que defienden
este concepto como el nimero de signos potenciales que un hablante tiene a su disposicién y que un oyente
puede tener como referencia.

Los criterios consultados permitieron precisar el término vocabulario, como una parte importante del
léxico, formada por el conjunto de vocablos que se actualizan en la lengua oral y escrita en un acto de habla
concreto. De este anlisis se infiere que el término léxico es mas general y abarca el significado de vocabulario

En relacién con el vocabulario, se asumen los criterios de Berndrdez (1983), Van Dijk (2000), quienes
enfatizan en los procesos de comprension, anlisis y construccién de significado en contexto que realiza el
educando en su interaccién con el medio. La teoria del contexto y los aportes de la lingiiistica textual centran
suinterés en el texto y el discurso como unidades significativas de comunicacién desde la vision funcionalista
y comunicativade lalengua, entendida en su uso y su efectividad comunicacional. De esta manera, se reconoce
la importancia del texto en el andlisis y tratamiento del vocabulario y su relacién con el contexto en que tiene
lugar el proceso comunicativo (Cruz, 2013).

El tratamiento a este importante componente de la lengua materna debe conectar con el sustento
lingtiistico del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que asumen las autoras, el que se considera
“una construccion tedrica, resultado del complejo proceso de desarrollo de las nuevas concepciones
lingtiisticas que centran su atencidn en el discurso y en los procesos de comprensién y produccion de
significados” (Roméu, 2007, p. 8).

Este enfoque sustenta el trabajo a realizar en la clase de Espanol-Literatura para contribuir a desarrollar
los componentes funcionales: comprension, anélisis y construccién de textos, todos en interaccion. Insiste
en la necesidad de integrar los tres niveles de andlisis: el semdntico (significado), el lingiiistico (con los que
se construye el significado: medios fonicos, léxicos, morfosintcticos) y el pragmdtico (intencidn, finalidad
comunicativas y situacién comunicativa en la que se produce el texto). Sus fundamentos conciben el paso
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de una ensefianza memoristica y tedrica a una ensefianza activa, de participacion, en la que el educando sea
el protagonista. No obstante, a pesar de la necesidad de su aplicacion, atin se manifiestan insuficiencias para
dirigir el proceso de ensefianza—aprendizaje del vocabulario desde esta perspectiva.

Toca a la escuela dotar a los educandos de un repertorio lo mds extenso posible de palabras, y
proporcionarles recursos de la lengua materna para que puedan expresar sus pensamientos, sentimientos y
emociones acerca de la realidad que les rodea desde el empleo acertado de las palabras de acuerdo con sus
necesidades comunicativas. Esta es una tarea especifica en la ensefanza-aprendizaje del vocabulario en la
Secundaria Bésica.

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

La complejidad del objeto de estudio impone analizar qué vocabulario ensenar alos educandos de Secundaria
Basica para acercarlos al uso real de la lengua.

Reconocer el texto como un conjunto de significados relacionados coherentemente unos con otros y
apropiados para el contexto en el que se utilizan, permite destacar la manera en que los significados de un
texto se organizan y relacionan coherentemente unos con otros de acuerdo con los propdsitos comunicativos
y con el contexto. En este proceso es importante reconocer el valor de las unidades léxicas en el texto, tanto
oral como escrito; saberlas localizar y agrupar, establecer sus conexiones, apreciar cémo se vinculan entre si
o se enfrentan en contraste.

Las palabras no acttan aisladamente; ellas estin organizadas entre si y esa organizacién es la que hace
posible su funcionamiento en el momento de reconocerlas en un texto o de emplearlas en su elaboracién. De
aqui se inflere que las relaciones léxico-semdnticas son aquellas conexiones que contraen las unidades léxicas
tanto por su contenido semdntico como por su forma Iéxica. Estas constituyen una via importante en manos
del docente para potenciar y enriquecer el vocabulario.

Entre estas relaciones léxico-semdnticas destacan la polisemia y la homonimia. La primera, es la capacidad
de una palabra de ser portadora de muchas significaciones. La literatura la define como el fenémeno que
ocurre cuando dos o més palabras poseen en una determinada lengua dos sentidos que se diferencian de la
misma manera. Mediante ella se puede nombrar la realidad con un nimero reducido de recursos. En esta
relacién las significaciones se organizan alrededor de un significante, a la vez que configuran una estructura
semdantica por la interrelacién que se establece entre los sememas, cohesionados mediante un elemento
significativo que se denomina nucleo sémico.

Segtin Ullmann (1976), la polisemia puede surgir de una multiplicidad de maneras:

1. Los cambios de aplicacién por el contexto en que son empleadas.

2. Las palabras pueden adquirir cierto numero de sentidos especializados donde uno solo serd el aplicable
aun medio dado: ejemplo: estilo: de vida, corte de pelo, literario,

3. En el lenguaje figurado donde una palabra puede recibir, uno o mas sentidos figurados sin perder su
significado original: la primavera de la vida para referirse a la juventud.

4. Los homénimos reinterpretados surgen como una forma especial de etimologia popular, dos palabras
idénticas en sonido y la diferencia de significado no es muy grande, tiende a considerarla una sola palabra con
dos sentidos: grano: en la cara, callo en los pies...

5. Influencia extranjera: una lengua puede influir en otra y a veces cambia el significado de una palabra
existente (“préstamo semdntico”). Sucede mucho con los emigrantes.

La polisemia es un hecho de lengua porque en su realizacién las palabras son monosémicas y en cada
contexto actualizan un sentido. Para su determinacién hay que comprobar un sinnimero de contextos, ya
que muchas veces las palabras adquieren sentidos ocasionales que no pasan a formar parte de su estructura.

A lo largo de la historia, las palabras han pasado por transformaciones incontables; han desarrollado su
polisemiay con frecuencia han sufrido colisiones homonimicas. Para Garcfa-Herndndez (2010), la confusién
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entre homonimiay polisemia es un hecho corriente no solo en el uso de lalengua que hace el hablante comn,
sino entre los profesionales de su estudio; los efectos de esa confusion se reflejan también en los diccionarios
especializados. Sus diferencias pueden analizarse en términos tradicionales diacrénicos: se considera a las
unidades homénimas procedentes de fuentes léxicas diversas, asi su forma ortografica y fonética es debido
al préstamo o a que las primitivas diferencias se han perdido debido al cambio lingiiistico; las unidades
polisémicas derivan, en cambio, de la misma fuente léxica, son el resultado de procesos de extensién, como
la metifora o la metonimia.

En la literatura cientifica (Garcia-Herndndez, 2010, Zhang, 2019), definen la homonimia como la
concurrencia de varios significados en una forma fénica. Es decir, es la relacién que se produce entre dos
unidades Iéxicas que tienen significantes coincidentes y diferentes significados. Este es un fenémeno menos
comun que la polisemia y puede aparecer en las palabras, frases hechas y morfemas. Las palabras donde esta
relacién se manifiesta reciben el nombre de palabras homénimas. En el andlisis de la evolucidn significativay
discernimiento de loshomdénimos es importante tomar en cuenta la relacién etimoldgica en el discernimiento
de homénimos.

La homonimia se presenta en una doble vertiente segtin se trate de lenguaje oral o escrito: si la confluencia
de significante se produce solo en el oral, se trata de un fenémeno de homofonia, si también se produce en
el escrito, de homografia. Para la Lingiiistica, que se apoya en la lengua hablada, son homénimos tanto bote,
nifia, mufieca, como vasto-basto, o aya-haya. Sin embargo, desde una éptima lexicogréfica, circunscrita al
dmbito del lenguaje escrito, hola y ola, huno y uno suponen dos entradas distintas en el diccionario.

Matos (1987), expone varios recursos esclarecedores para distinguirlos. Entre ellos estan:

1. Pertenencia de las palabras a diferentes clases morfoldgicas. Ejemplo: canto (sustantivo): Se dio con el
canto de la mesa. Canto (verbo): Yo canto.

2. Pertenencia de las palabras a la misma clase morfolégica; algunas se combinan con morfemas diferentes.
Estos son los homdnimos totales o propios donde hay coincidencia total de significantes. Ejemplo: el capital
(dinero), la capital (metrépoli).

3. Recurso ortografico. Incluye dos tipos:

a) Homofonos: las palabras presentan igual estructura fénica (igual pronunciacion), pero diferente
representacion grafica. Ejemplo: casa—caza, tuvo—tubo, haya- halla. = -

b) Homdgrafos: coinciden las palabras en la ortografia y la pronunciacién, pero su significado es diferente.
Ejemplo: pienso (sustantivo), pienso (primera persona singular, presente de indicativo).

4. Recurso semantico: es el mas importante de todos y estd presente en los anteriores. Consiste en que los
significados no guardan relacién entre si: Le dieron el alto y no escuché / Es el més alto del aula. Entre estos
dos significados no hay nada de comun, uno significa pare y otro esta referido al tamano.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje es muy importante insistir en la adecuada identificacién del
vocablo homéfono a utilizar, pues su escritura da la posibilidad de producir errores ortogréficos.

La homonimia es trabajada de forma incidental en el proceso de ensenanza aprendizaje de la asignatura
Espanol-Literatura en el nivel educativo Secundaria Bésica. Los profesores solo recurren al tratamiento
aislado de los vocablos homéfonos; incluso, insisten en su diferenciacién, con el objetivo de lograr que el
educando logre su escritura correcta (ortografia). No hay suficiente claridad en su tratamiento, sobre todo
a partir de los recursos que la diferencian de la polisemia y las fuentes que determinan su presencia en la
lengua. Muchas veces se confunden ambos términos, y en ocasiones, se da tratamiento a la homonimia como
fenémeno polisémico.

En el analisis teérico realizado se pudo determinar que ambas relaciones estin estrechamente vinculadas
a la historia de las lenguas y, precisamente en la naturaleza misma del lenguaje hay que buscar sus causas. La
diferencia fundamental entre ellas estd en el origen de las palabras, es decir, en su etimologfa.

Estos elementos llevan a utilizar el término linguodidéctico para hacer referencia a la caracterizacion de la
polisemia y la homonimia que se propone. En ella se precisan los rasgos que las distinguen, no solo desde una



MiLADIS DE LA ROSA MARRERO, ET AL. EL TRATAMIENTO DEL VOCABULARIO DESDE LA ASIGNATURA ESPANOL-LITE...

perspectiva lingiiistica sino también didéctica para favorecer su estudio y tratamiento adecuado en el proceso
de ensefianza-aprendizaje del vocabulario en el nivel educativo Secundaria Bisica como recursos efectivos que
favorecen la competencia comunicativa de los educandos. Los rasgos comunes a las relaciones de polisemia
y homonimia son los siguientes:

Constituyen dos ejemplos de significacién multiple, lo que ocurre cuando a un mismo significante le
pueden corresponder dos o mads significados. Se establecen en los procesos de comprension, analisis y
construccion entre el significado de una palabra y otras que constituyen unidades lexicales teniendo en
cuenta las dimensiones sintécticas y pragmaticas del discurso. Poseen un cardcter léxico-semantico porque
establecen relaciones entre unidades léxicas, desde el punto de vista de la forma y del contenido. Se
manifiestan en una situacién comunicativa concreta para facilitar el intercambio cognoscitivo-afectivo de
motivaciones, intereses, intenciones y finalidades de los interlocutores que en ella participan. Comparten tres
niveles fundamentales de analisis: el significado, el sentido y el contexto. Ambas son vias para desarrollar el
vocabulario de los educandos y su competencia comunicativa en los diferentes contextos de actuacion.

Rasgos distintivos de la polisemia:

Se manifiesta en presencia de una palabra que tiene la propiedad de ser portadora de multiples
significaciones. Las palabras que entran en la relacién polisémica se escriben igual, tienen igual origen, una
sola entrada en el diccionario y pertenecen a la misma categoria gramatical. Se organiza alrededor de un
significante estructurado por varios sememas que configuran un campo semasiolédgico. El significado de la
palabra polisémica se determina por el contexto donde actualiza su sentido. Tiene implicaciones de orden
diacrénico, porque las palabras pueden adquirir nuevas acepciones sin modificar el valor de origen. Sus
principales fuentes de origen son: la desviacion de sentido, las expresiones figuradas, la etimologia popular
y la influencia extranjera. Es un fenémeno semantico muy frecuente en espanol que favorece la economia
del lenguaje.

Rasgos distintivos de la homonimia:

Se manifiesta en presencia de dos a mas palabras que tienen distinta forma y origen, y sus significados
no guardan relacién entre si. Las palabras homénimas pueden pertenecer a la misma clase morfoldgica y
combinarse con varios morfemas o pertenecen a diferentes clases morfoldgicas: vino (sustantivo) / vino
(verbo); el capital/ la capital. No existencia de ntcleo sémico; como consecuencia no hay estructura
semantica, ni campo semasioldgico en el nivel lexical, aunque si en el sonoro. Un rasgo distintivo es que
posee disimiles entradas en el diccionario. Sus fuentes fundamentales de origen son: la evolucién fénico
convergente y la evolucién divergente de sentido; atendiendo a sus caracteristicas puede ser: total o absoluta
(misma categoria gramatical), parcial o relativa (diferente categoria gramatical) y paradigmatica (entre verbos
que dan otra informacién gramatical).

La caracterizacién linguodiddctica de las relaciones léxico-semdnticas de polisemia y homonimia pone
al docente en mejores condiciones para su adecuado tratamiento desde la clase de Espanol-Literatura de
Secundaria Bésica; a la vez que facilita al educando reconocer mejor cudndo estd en presencia de una u otra
relacién. Dicha caracterizacion conllevé ala elaboracion de tarea docentes con el fin de resolver el problema
planteado en este nivel.

A continuacion se presenta un ejemplo de una de las tareas docentes utilizadas.

Titulo. {Seré rio o puente!

Objetivo. Reconocer vocablos polisémicos y homonimicos a partir de la comprensién y anélisis de un texto
tomado de La Noche, asi como de los rasgos esenciales que los caracterizan, lo que coadyuvara al desarrollo
de habilidades idiom4ticas

Situacién de aprendizaje:

El docente solicita escuchar atentamente la lectura del siguiente texto, tomado del libro La Noche, de
Excilia Saldana:

-Abuela, ;qué es mejor, ser rio o ser puente?
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-Ser rio, si quieres conocer la corriente; ser puente si no quieres pasar frio.

-Y td, ¢qué prefieres, abuela, ser rio o puente?

-Ser rio, desbordarme con la llanura, llegar al mar, cantar en la fuente. Si, yo naci para ser rio y no para
ser puente.

Realiza las preguntas del primer nivel de comprension: ¢Les gusté el texto leido?, ¢Qué les dice el texto?
( preguntas a indagar acerca del mensaje que trasmite el didlogo de la nina y su abuela? Orienta una lectura
en silencio para indagar en el significado de los vocablos apoyandose en el contexto y en el diccionario; asi
como realizar observaciones ortograficas necesarias.

Formulacién de preguntas para captar el sentido del texto: ¢A qué se refiere la autora, qué trata de
trasmitirle a su nieta y con qué intencién lo hace? :Qué opinas de la pregunta de la nieta y de la respuesta que
dala abuela? Aprovechar este momento para profundizar en los datos de la vida y obra de la autora. ¢Por qué
crees que la autora tituld esa obra La Noche?

Se inicia el analisis: Se procede al acercamiento de la semdntica del texto y determinar el sentido de algunos
vocablos: se les indica que busquen en el texto el vocablo que significa “corriente de agua continua”, ¢Qué
clase de palabra es gramaticalmente? (sustantivo) ¢Por qué crees que la abuela expresa que prefiere ser rio y
no puente? ¢Y a ti qué te gustarfa? ;Por qué? (como elementos significativos los educandos deben expresar
que se prefiere ser rio pues el hombre necesita estar en constante cambio, desarrollo, aprovechar todas las
oportunidades de la vida para crecerse y ser titil), se les solicita que lo expresen mediante sintagmas nominales,
ejemplo: hombre ttil que tiene como estructura un sustantivo y un adjetivo. ¢ Conoces qué otro significado
tiene el vocablo rio, segtin el contexto donde lo emplees? Explica tu respuesta (los educandos deben responder
que: rio- reir, forma verbal, primera persona, tiempo presente, numero singular y modo indicativo)

¢Cémo se llaman las palabras que en diferentes contextos aunque se escriben igual tienen significados
diferentes? Polisémicas/Homdnimas. ; Cémo las distingues? Enfatizar en los rasgos que las distinguen.

En el texto aparecen otras palabras que también son portadoras de varias significaciones. Seleccidnalas
(corriente y fuente).

corriente: movimiento de electrones o iones por un medio conductor,

corriente: movimiento, tendencia, corriente: movimiento de agua segl’m su curso,

corriente: informado, al tanto,

corriente: comun, habitual, que no tiene nada especial.

fuente: lugar de donde sale el agua de la tierra , fuente: utensilio que se usa para contener liquidos o
alimentos,

fuente: origen.

¢Cudl de esos significados se corresponden con lo expresado en el texto? En el texto, la abuela le hace una
exhortacion a la nieta, ¢si te lo preguntaran qué responderfas?

Redacta un texto expositivo donde le expreses a tus compaferos que te gustaria ser: rio o puente, utiliza
algunos de los sintagmas nominales que creaste.

El trabajo con el vocabulario demanda del esfuerzo de los docentes si se quiere lograr el desarrollo pleno
de la competencia comunicativa, como exigencia transformadora que permite al educando insertarse en el
sistema de relaciones interpersonales a escala social con un empleo eficaz del idioma.

Las tareas disefiadas permitieron aprovechar mejor lo que aportan estas relaciones para el enriquecimiento
del vocabulario y para el desarrollo de habilidades comunicativas en general. Las transformaciones en los
educandos se han visto reflejadas en el uso més preciso de las unidades léxicas, en las habilidades adquiridas
para explicar con mds claridad los rasgos de estas relaciones, identificarlas e incorporarlas a su caudal léxico.
Los docentes han demostrado una mejor preparacion a partir del dominio de los rasgos linguodidacticos que
las distinguen para su adecuado tratamiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la clase de Espanol-
Literatura en Secundaria Bdsica.
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El 93.2 % de la muestra en la que se aplicaron las tareas demostré desarrollo de habilidades para la
comprensién y la interpretacion textual a partir del reconocimiento de vocablos homéfonos, sinénimos,
anténimos, polisémico y parénimos, lo que demuestra que el

tratamiento dado a las relaciones léxico-semdnticas de este tipo de vocablos desde la

ejercitacion de las tareas, contribuye de manera significativa al proceso de ensenanza aprendizaje del
vocabulario.

En cuanto a la redaccién de textos se puedo apreciar que aun persisten dificultades pues solo el 81.2 %
de la muestra estudiada demostraron avances en cuanto al uso de un vocabulario mas coherente, asertivo,
con claridad, sin ambigiiedades, aunque en este indicador confluyen otros componentes de la lengua como
la ortografia y la gramdtica que todavia requieren de un trabajo més personalizado

CONCLUSIONES

1. El estudio realizado, a partir de los autores consultados, en relacién con el vocabulario y su tratamiento
desde las relaciones léxico-semdnticas de polisemia y homonimia en el nivel educativo Secundaria Bésica,
permitieron determinar las inconsistencias tedricas en torno a este tipo de relaciones y caracterizarlas desde
el punto de vista linguodidactico teniendo en cuenta sus rasgos comunes y distintivos.

2. El procesamiento de los métodos y técnicas utilizados para el diagndstico a partir de su triangulacion,
confirma la necesidad de prestar atencién a este contenido con suficiencia en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la clase de Espanol-Literatura en Secundaria Basica, de modo que pueda revelarse la utilidad
de las unidades lexicales parala comunicacién del educando. También corrobora el hecho de preparar tedrica
y metodoldégicamente al docente de este nivel en las caracteristicas linguodidécticas que distinguen a la
polisemia y la homonimia para su mejor tratamiento desde la clase.

3. Los resultados de la aplicacion de las tareas docentes disenadas demuestran la pertinencia y factibilidad
de la propuesta para el tratamiento del vocabulario desde las relaciones léxico-semdnticas de polisemia y
homonimia en este nivel educativo. Su insercién en el nivel educativo de Secundaria Bésica ha propiciado el
tratamiento efectivo de la polisemia y la homonimia, garantizado una mejor comprension de los textos que
se trabajan y asegurado elevar la produccién textual de los educandos para hacerla més efectiva en funcién
del contexto y de las necesidades de comunicacién de los educandos.

4. Las principales transformaciones se manifiestan en los docentes de Espanol-Literatura, la a partir de
la capacitacion recibida, que les ha permitido adquirir una mejor orientacién y direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje del vocabulario en el nivel educativo de Secundaria Basica. En los educandos, se ha
visto reflejada en la toma conciencia de los niveles de independencia necesarios y suficientes para apropiarse
de las relaciones de polisemia y homonimia a partir del reconocimiento de sus rasgos esenciales, autoevaluarse
en este contenido y participar activamente en su aprendizaje.
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