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Resumo: O artigo, fruto de pesquisa empirica
realizada no ADE da Chapada Diamantina (BA),
analisou o processo de  Mobilizacao
Sociopolitica desenvolvido em municipios
integrantes da iniciativa no ano de 2020.
Estabeleceu-se como hipdtese que a
experiéncia coletiva de construcao de um
contexto de producdao de politica (BALL;
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conhecimento, cuidado e  convivéncia
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constitutivos do conceito de justica social
conforme Fraser (2012). Argumenta-se a favor
de politicas de curriculo construidas em didlogo
coletivo a partir das vozes dos sujeitos que
protagonizam processos de luta pela educacao
de qualidade social, confiando em suas
capacidades de analisar a prdpria realidade e
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COSTA, T. A.; ARAUJO, W. B.; PONCE, B. J.

Abstract: The article, the result of empirical research carried out at the ADE in Chapada Diamantina
(BA), analyzed the process of Sociopolitical Mobilization carried out in municipalities that were part of
the initiative in the year 2020. It was established as a hypothesis that the collective experience of
building a production context of participative curriculum policy (Ball; Mainardes, 2011) approached the
conceptual proposal of curriculum justice in its three dimensions — knowledge, care and democratic
coexistence (PONCE, 2018) — and the constitutive elements of the concept of social justice according to
Fraser (2012). It is argued in favor of curriculum policies built in collective dialogue from the voices of
the subjects who are protagonists in processes of struggle for social quality education, trusting in their
abilities to analyze their own reality and to contribute effectively in the proposition of public policies
educational.

Keywords: Curriculum policies. Democratic participation. Curriculum justice.

Resumen: El articulo, resultado de una investigacion empirica realizada en la ADE de Chapada
Diamantina (BA), analizé el proceso de Movilizaciéon Sociopolitica realizado en los municipios que
formaron parte de la iniciativa en el afio 2020. Se establecié como hipdtesis que el colectivo experiencia
de construcciéon de un contexto de produccién de politica curricular (BALL; MAINARDES, 2011)
participativa abordd la propuesta conceptual de justicia curricular en sus tres dimensiones -
conocimiento, cuidado y convivencia democratica (PONCE, 2018)- y los elementos constitutivos del
concepto de justicia social, segin Fraser (2012). Se argumenta a favor de politicas curriculares
construidas en didlogo colectivo desde las voces de los sujetos que son protagonistas en procesos de
lucha por una educacidn social de calidad, confiando en sus capacidades para analizar su propia realidad
y contribuir efectivamente en la proposicién de politicas publicas educativas.

Palabras clave: Politicas curriculares. Participacién democratica. Justicia curricular.
1INTRODUCAO

Por Arranjos de Desenvolvimento da Educacdo (ADE) compreende-se a atuacdo de um grupo de
municipios, com proximidade geografica, caracteristicas sociais e educacionais semelhantes, que
buscam trocar experiéncias, planejar em conjunto para solucionar colaborativamente dificuldades na
area da educacao (BRASIL, 2011). O ADE da Chapada Diamantina (BA) é considerado um caso
diferenciado de cooperacdo territorial em funcdo de seus principios, metodologia e modo de
organizagao.

Por meio do processo chamado Mobilizagdo Sociopolitica, disparado em anos eleitorais nos
municipios que integram o ADE da Chapada Diamantina, sdo realizados féruns escolares, debates
coletivos com a participacao da comunidade escolar e de candidatos/as a prefeitos/as e vereadores/as, a
partir de uma questdao eminentemente curricular: O que nds, profissionais da escola, professores,
diretores, coordenadores e pais, desejamos para ter uma Educacdo publica de qualidade para nossos
estudantes? Com a sistematizacdao das reivindicagdes coletivas, os/as candidatos/as a prefeito/a assinam
publicamente um termo de compromisso, garantindo a execu¢do das propostas elencadas, e, quando
eleitos/as, tém as a¢bes do governo municipal monitoradas e avaliadas por uma comissdo composta por
representantes das escolas e comunidade, tendo em vista a qualificacdo das politicas publicas
educacionais a partir do didlogo permanente.

A partir da necessdria e estimulante questdo curricular, desencadeia-se o processo que sera
apresentado a seguir, que gera a constru¢ao de contextos de produgdo de politicas curriculares
concebidas pelos préprios sujeitos do curriculo, articulando seus saberes, expectativas e anseios ao
direito a uma educacao de qualidade referenciada socialmente.

Os sujeitos da educagdo e da comunidade, representados como o ‘nds’ na questao, invertem — no
ponto de partida — o modo hegem®énico de construir as politicas curriculares, que costumam relegar os
conhecimentos emergentes da luta e da inventividade docente didria, bem como as possibilidades de
resisténcia que emanam dos territdrios. Esse processo democratico — desde sua concepc¢ao — reconhece
as relacbes de igualdade que ocorrem no ambito da participacdo e das tomadas de decisdo,
possibilitando o reconhecimento e a valorizacao de outros saberes no curriculo escolar.

Na experiéncia da Mobilizagao Sociopolitica, desenvolvida em municipios do ADE da Chapada
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Diamantina desde 2004, observa-se uma luta coletiva para que sejam vivenciadas relacdes de
autoridade partilhada na definicdo dos rumos da escola desejada. O presente artigo analisa dados
coletados nesse contexto, considerando que nele se tece e manifesta um contexto de producdo de
politica de curriculo (BALL; MAINARDES, 2011) participativa em didlogo com as dimensdes na justica
curricular (PONCE, 2018), essenciais para o alcance da justica social, nos termos de Fraser (2012).

Inicialmente, sao apresentadas as acdes que integram o processo de Mobilizacdo Sociopolitica
(Féruns Escolares, Férum Municipal do Dia E, entrega do banner na Secretaria de Educacdo e CAAFEs),
por meio das quais se abrem caminhos para o desenho de politicas curriculares participativas que
incorporaram os/as profissionais da educacdo na delibera¢do sobre politicas educacionais locais.

O referencial tedrico utilizado para compreensdo do contexto analisado aproxima-se do debate
sobre politica educacional e ciclo de politicas, tal como propéem Ball e Mainardes (2011), na
interlocucdo com o referencial da justica social (FRASER, 2012) e justica curricular (PONCE, 2018). A
justica curricular, bem como suas dimensdes (conhecimento, cuidado e convivéncia democratica), sdo
apresentadas como referencial tedrico de andlise de politicas e praticas curriculares que se queiram
comprometidas com a redugdo das desigualdades e construcdo da vida digna para todas e todos.

Sdo explicitados os procedimentos metodoldgicos utilizados na coleta e organizacdo dos dados
que tiveram como recorte analitico o processo de democratizacdo do conhecimento, dos cuidados
reivindicados e das demandas e alternativas pela convivéncia democratica externalizadas pelos sujeitos
da pesquisa e estdo presentes nos documentos analisados. Os agrupamentos serdo apresentados em
nucleos tematicos, cuja referéncia sdo as dimensdes da justica curricular.

Por fim, reafirma-se a relevancia de produzir politica curricular considerando o local e os sujeitos
envolvidos nos processos curriculares em um exercicio continuo de democratizacao das relagdes e
decisbes. Em tempos de propostas de curriculos prescritivos, que embora ndo se admitam como tal e se
autodenominem “base”, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reafirma-se a
proposta de pensar, construir e criar coletivamente o curriculo como prética social, confiando nas boas
experiéncias democraticas estudadas e nas potencialidades dos sujeitos escolares (PONCE, 2018) que,
em processos coletivos democraticos, elevam a democracia a um valor a ser cultivado e constroem o
processo curricular pautado pela busca de uma educacdo de qualidade socialmente referenciada, para
todos e todas.

2 O PROCESSO DE MOBILIZACAO SOCIOPOLITICA DO ADE DA CHAPADA DIAMANTINA (BA)

O ADE da Chapada Diamantina foi formalizado a partir de uma experiéncia conhecida como
Projeto Chapada, originada pela atuacdo de professores e professoras de escolas publicas do municipio
de Palmeiras, onde esta localizado o Vale do Capdo (BA). O Projeto Chapada, organizado no final da
década de 1990, inaugurou um processo colaborativo intermunicipal de formac¢ao continuada para os/as
educadores/as da regido, sendo o embridao do que hoje se define como Arranjo de Desenvolvimento da
Educacdo (ADE) da Chapada Diamantina.

Autores da drea de gestdo educacional, tais como Lima e Neves (2018), Abrucio (2017), Grin e
Abrucio (2017) e Cruz (2014), destacam o Arranjo da Chapada Diamantina como pioneiro no Pais no que
se refere a colaboragdo intermunicipal voltada para finalidades educativas. Segundo Lima e Neves
(2018), o ADE da Chapada pode ser considerado exitoso no que diz respeito a reducdo do nimero de
analfabetos e avanc¢os na universalizacdo da educacdo. Para Grin e Abrucio (2017), a experiéncia esta
pautada por algumas premissas bdsicas: a) mobilizacdo da comunidade escolar em prol da educacdo; b)
disposicao dos/as professores/as em um contexto social e educacional adverso, marcado pela violéncia;
) proximidade constituida com base em rela¢6es cooperativas; d) construcdo de capital social a partir
da sala de aula para gerar novas possibilidades pedagdgicas (GRIN; ABRUCIO, 2017).

De acordo com Costa (2022), no ADE da Chapada Diamantina observa-se que a cooperagao
intermunicipal é uma forte impulsionadora de troca de experiéncia entre municipios, fomentadora de
politicas de formacdo de educadores/as pautada por demandas territoriais e pelo fortalecimento dos
atores/autores educacionais regionais, além de viabilizar maior participacdo da comunidade nas
tomadas de decisdo. Segundo a autora, alguns principios que caracterizam a organiza¢ao da iniciativa
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evidenciam-se como fulcrais para o alcance de significativos avancos nos resultados educacionais:
colaboragdo; construcdo de uma politica de formacao continuada para toda a rede de ensino, incluindo
a participacdo dos membros da Secretaria de Educacdo, diretores/as escolares, coordenadores/as
pedagdgicos/as e professores/as, embasada na problematizacdo do real, reflexdo critica da pratica
pedagdgica e contexto de trabalho em um processo de agao-reflexao-agao.

Apesar dos resultados alcancados, o ADE da Chapada enfrenta descontinuidade de aces perante
transicdes politicas eleitorais, diante da inexisténcia de uma politica de Estado que garanta estabilidade
ao modo de cooperacao entre os municipios, conforme inaugurado pelo ADE da Chapada Diamantina.
Como fazer com que as conquistas educacionais ndo se percam com as acirradas disputas politico-
partidarias, marcadas historicamente pelo coronelismo local? De acordo com o relato de Oliveira e
Meireles (2012), a efetiva participagdo da comunidade no processo politico-democratico foi a forma
encontrada para amenizar os efeitos negativos da recorrente descontinuidade administrativa na
educacao.

Desse modo, nos periodos de eleicao municipal, os municipios integrantes do ADE passaram a
organizar processos participativos denominados Mobilizagao Sociopolitica. Esse movimento ganhou
forca quando os/as coordenadores/as pedagdgicos/as, diretores/as escolares, professores/as e equipes
das secretarias municipais de educagdo comecaram a convocar pais e comunidade em geral para a
realizacdo de féruns nas escolas a fim de discutir as necessidades da educagdo publica local de cada
municipio. Esses encontros, que passaram a ser chamados de Féruns Escolares, foram idealizados com o
objetivo de promover a elaboracdo coletiva de propostas para a educacao municipal a partir da seguinte
pergunta, que se configura como eminentemente curricular: “O que nds, profissionais da escola,
professores, diretores, coordenadores e pais, desejamos para ter uma Educacdo publica de qualidade
para nossos estudantes?” (OLIVEIRA; MEIRELES, 2012, p. 125).

Com base nas discussdes realizadas nos Féruns Escolares, os/as candidatos/as a prefeitos/as e
vereadores/as sdao convidados/as a participar de um debate mais amplo, em que as propostas
elaboradas nas escolas sdao apresentadas e debatidas em plendria aberta com a participacao da
comunidade. Oliveira e Meireles (2012) explicam que tal momento foi batizado como Dia E. Ao final
desses encontros, em cada um dos municipios, € redigida uma carta de inten¢des e compromissos com
todas as propostas aprovadas. Os/as candidatos/as assinam publicamente um termo de compromisso,
comprometendo-se em cumpri-las caso sejam eleitos/as. Uma regra criada para realizacdo do Dia E é que
os/as candidatos/as estdo ali apenas para escutar as propostas da comunidade, ndo sendo possivel fazer
campanha eleitoral e falar de suas plataformas de governo, impondo uma subversdo da ordem como
geralmente o processo eleitoral é organizado. De acordo com as autoras, uma vez eleitos/as, os/as
prefeitos/as recebem um banner com as propostas e sdo orientados/as a fixa-lo na Secretaria de
Educagao, mantendo-o em local visivel ao publico durante todo o mandato.

Além dos Féruns Escolares e do Dia E, que passaram a ocorrer a cada quatro anos nos municipios
do ADE da Chapada, outra iniciativa indica a necessidade de essas articulacdes acontecerem ndo apenas
no periodo eleitoral, mas se tornarem efetivas durante todo o processo de gestdao municipal: a eleicao
das Comissdes de Avaliacdo das Ac¢des dos Féruns Educacionais (CAAFEs), cujas composicdes sdo
escolhidas ainda durante os Féruns de Educagdo, assumindo a responsabilidade de monitorar as a¢des
das Secretarias de Educacdo quanto ao cumprimento daqueles compromissos assinados pelo/a
prefeito/a no momento do Dia E (CRUZ, 2014). As comissdes tém como ac¢des previstas a realizagdo de
reunides com os/as prefeitos/as eleitos/as e Secretarias de Educacdo para o acompanhamento das
prioridades educacionais e a ida regular a cdmara de vereadores/as para relatar o andamento das
propostas.

Como destaca Cruz (2014), as CAAFEs se constituiram como um forte pilar na luta pela
continuidade das conquistas educacionais alcangadas pelos municipios integrantes do Arranjo da
Chapada. No entanto, a luta ndo é facil, pois demanda que as equipes das escolas e a comunidade
estejam constantemente atuantes, caso contrdrio, dificilmente terdo forca suficiente para garantir o
prosseguimento de acbes diante de movimentos, mudangas e pressdes politicas tao marcantes na
gestao local (CRUZ, 2014).
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A Figura 1 demonstra resumidamente a organizagao geral das a¢des anteriormente descritas:

Figura 1 — Mapa conceitual geral do Processo de Mobilizagdo Sociopolitica

Disparago peia perguréa: O que nds ”’T"scr.as g escofe, professares, diretares, coordensdores 2 pais, desejamas para ter ums
0 pibica o quakidace pera nossos estudantes?

As gemandzs dos foruns reaizados nas escolas s30 emiadas para as Secretanas o2
Eduzagao que sstematizam um documento Unico

_—

Assnatura 8o termo de compramisso por todos os candidatos e emio de bamner para s ————
SeCretarias de educagao com todas & propostas aprovadas nos Dia £ ; =%

Reunies para elaboragso de plano de a¢do e definigda de priondages €M geral

Fonte: Costa (2022).

3 POLITICAS DE CURRICULO E JUSTICA CURRICULAR

Ao considerar a complexidade inerente de pesquisar sobre politica de curriculo, a discussado a
seguir dialoga com o debate acerca de politica educacional tal como propdem Ball e Mainardes (2011),
na interlocu¢do com o referencial da justica curricular. A abordagem do ciclo de politicas (MAINARDES;
MARCONDES, 2009) traz fundamentos para categorizar a Mobiliza¢do Sociopolitica, presente em
municipios do ADE da Chapada Diamantina, como um contexto de producao de politica de curriculo,
como sera defendido a seguir.

Como método de investigacdo sobre as politicas educacionais, Stephen Ball, em entrevista
concedida a Mainardes e Marcondes (2009), propde o conceito de ciclo de politicas, concebido como
uma maneira de pesquisar e teorizar sobre tal objeto. O autor rejeita a concep¢do de que politicas sao
implementadas, refutando a ideia de que exista um processo linear pelo qual as politicas se
movimentam em direcdo a pratica de maneira direta e vertical (LOPES; MACEDO, 2011). Em
contraposicao, defende o conceito de ciclo de politicas na intencdo de compreender o processo de
formulacdo de politicas educacionais como algo dinamico, no qual as politicas sdo formuladas e criadas
por meio de diferentes contextos, sempre conectados e imbricados, envolvendo disputas e debates, em
diferentes lugares e por variados grupos de interesse (MAINARDES, FERREIRA; TELLO, 2011).

Stephen Ball, em Mainardes e Marcondes (2009), ao explicar o conceito de ciclo de politicas,
defende a existéncia de diferentes contextos de producdo de politicas educacionais, intrinsecamente
articulados: a) aqueles que envolvem as disputas entre quem influencia a definicdo das finalidades
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sociais da educacdo, considerados como contextos de influéncia; b) o contexto de producdo dos textos
das politicas; e ¢) o contexto da pratica social, tipicamente investida de valores locais e pessoais, em que
as definicbes sdo recriadas e reinterpretadas. Tais contextos, de acordo com Oliveira e Lopes (2011),
devem ser vistos de maneira circular, nunca hierarquizada, ndo tendo uma dimensdao temporal ou
sequencial nem etapas lineares.

Ao abordar de modo mais especifico o contexto de influéncia, observa-se que Ball situa essa
categoria no processo de agao politica, por meio do qual as politicas sao mudadas ou podem ser
mudadas em fun¢do da ac¢do social e coletiva (MAINARDES; MARCONDES, 2009). O contexto de
influéncia abrangeria os processos em que as defini¢cGes politicas sdo iniciadas e os discursos politicos
sao construidos; em que estariam localizadas, por meio de complexas redes sociais, disputas entre
quem influencia a definicdo das finalidades sociais da educac¢do e o que significa ser educado (LOPES,
2004). Segundo Lopes e Macedo (2011), o contexto de influéncia é visto como aquele em que os
discursos politicos sao construidos, no qual sdo estabelecidos os principios bdsicos que orientam as
politicas, em meio a luta de diferentes atores que visam legitimar as interven¢des educacionais.

Mainardes (2018, p. 7) complementa, afirmando que a abordagem do ciclo de politicas vem sendo
utilizada em diferentes paises e por diversos autores como um “método para a andlise de politicas”,
seja em sua integra, explorando os contextos principais do ciclo de politicas — influéncia, producao dos
textos e contexto da pratica -, seja explorando alguns de seus contextos ou conceitos desenvolvidos no
ambito das discussGes da abordagem. A partir de tal referencial, é possivel reconhecer o processo de
Mobilizagdo Sociopolitica do ADE da Chapada como um contexto de producao de politica de curriculo.
Contexto de producdo curricular situado, principalmente, no ambito do contexto de influéncias e da
pratica social, caracterizado como atividade micropolitica, com destaque para a acdo dos profissionais
da educagdo que lidam com as politicas em nivel local. Profissionais da educa¢dao reconhecidos como
sujeitos centrais e envolvidos no processo de atuacdo politica, e ndo “meros implementadores” das
politicas (MAINARDES, 2018, p. 5).

Considera-se o processo de Mobilizacdo Sociopolitica um contexto de producao de politica de
curriculo pelo fato de suas a¢des serem iniciadas a partir do questionamento: O que nds, profissionais da
escola, professores, diretores, coordenadores e pais, desejamos para ter uma Educacdo publica de
qualidade para nossos estudantes? Trata-se de uma questao curricular, uma vez que a busca pela
resposta, como indica Ponce (2018), demanda responder também qual é o projeto de educacdo,
sociedade, cultura e ser humano que se procura construir em cada localidade, dando sinais de uma
disputa em um campo curricular nunca neutro, mas sempre marcado por negocia¢des, debates e
conflitos.

Analisa-se o processo de Mobilizacdo Sociopolitica do ADE da Chapada como um contexto de
producao de politica de curriculo, a partir da compreensao de que as politicas de curriculo produzem-se
em diferentes contextos, como processos de articulagdo que envolvem sujeitos organizados em
grupos/identidades em torno de significados sobre o educar (LOPES; MACEDO, 2011). Para tanto,
conforme contribui¢do das autoras, supera-se a no¢ao de politica curricular como algo que concerne as
praticas convencionais da politica institucionalizada nos governos.

3.1 Justica curricular como referencial teérico de analise de politicas curriculares

A partir do didlogo com o conceito de ciclo de politicas, para a analise do contexto de produgao
de politica curricular da Mobilizacdo Sociopolitica do ADE da Chapada Diamantina, utiliza-se a concepc¢ao
de justica curricular, pois, como destaca Ball em Mainardes e Marcondes (2009), as pesquisas criticas
sobre politica educacional precisam ter a justica social como categoria central, tendo em vista a
construgao de uma postura epistemoldgica e ética comprometida com a dignidade humana.

A justica curricular, sustentada em matrizes tedricas de acento critico, tem como horizonte a
busca de justica social por meio do curriculo escolar. Nessa perspectiva, a centralidade da andlise
curricular é destacada a fim de compreender os arranjos sociais vigentes, a produ¢do das desigualdades
e a luta por supera-las.

Para Torres Santomé (2013), isso se daria por meio da andlise rigorosa dos contetidos nos
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materiais/livros didaticos sobre como os “outros” sdo representados ou ndo no ambito curricular. A
justica curricular buscaria deslindar como o “outro” é colocado no curriculo escolar e se o processo de
selecdo e organizagdo do conhecimento € respeitoso com todos os coletivos sociais, desmontando
preconceitos e ideias falsas que se tém sobre grupos sociais marginalizados (CARVALHO JUNIOR;
FETZNER; TORRES SANTOME, 2022).

De acordo com Ponce (2018), para além da andlise critica dos conhecimentos presentes e
ausentes, bem como do reconhecimento e da valorizacdo de saberes marginalizados no curriculo
hegemonico, devem ser estabelecidos como critérios de sele¢do do conhecimento sua valoriza¢ao por
todos os grupos sociais e a poténcia para a criagao da vida digna. Institui-se assim o conhecimento como
uma dimensao da justica curricular.

Segundo Ponce e Aradjo (2019), os conhecimentos cientificos, culturais e estético-expressivos que
formam o corpus hegemoénico no curriculo devem estar articulados aos saberes dos territérios que
emergem das lutas contra o capitalismo, o patriarcado e o colonialismo, além de apontar sinais e
esperanca para novas lutas contra toda forma de opressao. Buscam-se convergéncias éticas e politicas
entre as diversas formas de compreender a realidade ao horizonte da justica social.

A anadlise rigorosa do conhecimento valorizado e reconhecido no curriculo escolar por todos os
grupos sociais e a democratiza¢do dos critérios para seleciona-lo atrelam-se a convivéncia democratica,
considerada outra dimensdo da justica curricular, podendo ser vivida no cotidiano das escolas por meio
de grémios estudantis, conferéncias ltidicas, orcamento e projetos politico-pedagdgicos participativos,
entre outras possibilidades. A convivéncia democratica define-se no alargamento do reconhecimento da
diversidade epistemoldgica e na ampliagdo da democracia como regime politico estritamente
representativo restrito ao Estado. Ao conviver democraticamente na constru¢dao e na vivéncia do
curriculo, afirma-se o papel da institui¢do escolar na constru¢do da democracia em didlogo com todos
os espacos onde hda relacbes de poder desigual e constitui-se como um valor importante ao
aperfeicoamento das rela¢des (PONCE; ARAUJO, 2019).

Enredados nas dimensdes do conhecimento e da convivéncia democrdtica, o cuidado para com
todos os sujeitos do curriculo emerge como outra dimensao da justica curricular, compreendida como a
garantia e a ampliacao de direitos individuais e coletivos dos sujeitos do curriculo sob a responsabilidade
de um Estado responsivo as demandas sociais, especialmente as de grupos marginalizados (PONCE;
ARAUJO, 2019; 2021). A dimens&o do cuidado deve ser definida pela perspectiva daqueles que nio sdo
cuidados e sofrem com os efeitos das politicas de responsabilizacdo de cardter neoliberal, que
pressupde a desresponsabilizacao do Estado.

Proposto a partir de suas trés dimensdes — a do conhecimento, a do cuidado e a da convivéncia
democratica e solidaria —, Ponce (2018) amplia e aprofunda o conceito de justica curricular abrindo
caminhos para que este possa ser um conceito analitico de politicas e praticas curriculares em suas
aproximagoes e distanciamentos, tensdes, rupturas e avangos, em rela¢do a justica social.

Costa (2022) estabelece um didlogo interessante entre as proposicdes e as dimensdes da justica
curricular, os 3 Cs (conhecimento, cuidado e convivéncia democrética), e as considera¢bes que Fraser
(2012) tece sobre justica social na contemporaneidade: redistribuicdo, reconhecimento e
representatividade (os 3 Rs).

Fraser (2012) determina como ponto de partida as criticas a injustica econémica, compreendida
como a exploragao do trabalho ou um trabalho indesejavel e mal pago que priva as pessoas de um
padrdo de vida material adequado. Seguem-se as criticas a injustica cultural, estabelecida nos padroes
sociais de representacdo, interpretacao e comunicacdao que, em ambito pratico, manifestam-se na
dominacao cultural, no ocultamento de praticas comunicativas, interpretativas e representacionais e no
desrespeito as representagdes culturais publicas estereotipadas. Em contraposi¢ao a injustica
econdmica, a autora propde a ‘“redistribui¢dao”, apresentada como uma reestruturacdo politico-

econdmica capaz de distribuir renda e poder no controle democratico das instituicdes.

A

Por sua vez, sobre o combate a injustica cultural, a filésofa anuncia uma mudanca cultural
envolvendo a revalorizagdao das identidades desrespeitadas, seu reconhecimento e a valorizacdo
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positiva da diversidade cultural e, ainda, a transformacdo abrangente dos padrbes sociais de
representacdo, interpretacdo e comunica¢do, de modo a transformar o sentido do “eu’” de todas as
pessoas, o que é denominado como reconhecimento (FRASER, 2006).

Em uma sociedade marcada pelas desigualdades, as lutas por redistribuicdo e reconhecimento
necessitam de um principio normativo (FRASER, 2002; 2012) que inclua as reivindica¢es de grupos cujas
expectativas e direitos sdo negados na sociedade. A autora definiu esse principio como
representatividade ou paridade da participacao sobre os assuntos de natureza publica e o poder
decisdrio sobre questdes que afetam a vida dos envolvidos. Redistribuicdo econdmica, reconhecimento
cultural das diferencas e representatividade na luta pela participacdo politica sdo os 3 Rs constituidos
por Fraser (2002; 2012) como teoria tridimensional de justica social.

Conforme propde Costa (2022), o conceito de justica curricular proporciona questionar em que
medida as politicas de curriculo podem e devem colaborar para a justica social, levando em
consideracdo as demandas redistributivas, de reconhecimento e representacdo. Defende-se que a
interconexdo das trés dimensdes da justica social (3 Rs), pospostas por Fraser (2002; 2012), com as trés
dimensdes da justica curricular (3 Cs), sugeridas por Ponce (2018), sirvam de fundamento tedrico
metodoldgico para pesquisadores/as na andlise de politicas curriculares contra-hegeménicas que
contribuam para a proposicao de outra sociedade mais justa e democratica (COSTA, 2022).

4 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS E DE ANALISE DE DADOS

Para a compreensdo do processo de Mobilizacdo Sociopolitica do ADE da Chapada, foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa nos anos de 2020 e 2021. A primeira etapa da coleta de dados
consistiu na realizacdo de onze entrevistas semiestruturadas, utilizando a plataforma Zoom, com
sujeitos que pudessem relatar o processo histdrico de constituicao do Arranjo da Chapada Diamantina e
do processo de Mobilizagdo Sociopolitica. Apds as primeiras entrevistas, a compreensdo aprofundada
sobre o processo ocorreu por meio da andlise de documentos dos registros dos Féruns de Educagao,
Dia E, dos oito municipios que o promoveram no ultimo periodo eleitoral municipal, em que estdo
documentados os anseios e os desejos da comunidade para a educacao publica.

Posteriormente, utilizaram-se outros instrumentos para coleta de dados: a) realizacdo de trés
entrevistas semiestruturadas com prefeitos e/ou secretdrios de educacdo de trés municipios do ADE da
Chapada previamente selecionados’; b) observacdo participante, por meio da plataforma Zoom, do
processo de composicdo e formacdo das CAAFEs em cada um dos municipios escolhidos; c) observacao
participante, por meio da plataforma Zoom, de dois encontros interterritoriais das CAAFEs, com a
participacdo de representantes de todos os municipios do ADE; d) realizacdo de quatorze entrevistas
semiestruturadas com professores/as, coordenacdo pedagdgica, direcao pedagdgica e técnicos/as das
secretarias de educacdao que atuam nas CAAFEs dos trés municipios definidos. A selecdao dos/as
professores/as, coordenadores/as, diretores/as entrevistados/as aconteceu por meio da indica¢do dos
proprios participantes da pesquisa, considerando o fato de participarem ativamente nas CAAFES de
seus municipios e de terem sido eleitos democraticamente para comporem a referida comissao.

Os dados apresentados decorrem do recorte analitico sobre a democratizacdo do conhecimento
que emergiu no processo, os cuidados emanados pelos sujeitos e a convivéncia democrdtica, e foram
extraidos dos registros dos féruns de participacao popular, Dia E, dos oito municipios que realizaram o
encontro no ano de 2020, que continham os anseios da comunidade e foram entregues e assinados
pelos/as prefeitos/as em formato de termo de compromisso.

As demandas contidas nos documentos sdo analisadas em didlogo com os demais dados
coletados por meio das observacdes e entrevistas, tendo como alicerce tedrico o conceito de justica
curricular. Sao apresentados ao leitor como nicleos tematicos envoltos ao conhecimento capaz de
gerar vida digna, ao cuidado com todos os sujeitos do curriculo como politica de Estado e a convivéncia

' A escolha de trés municipios foi feita considerando aqueles cujos Féruns de Educa¢do foram acompanhados pela
pesquisadora (COSTA, 2022), por terem apresentado maior representatividade de participacdo popular nesses
encontros e por terem sido citados nas entrevistas como localidades que apresentam significativo engajamento
politico da comunidade na organiza¢ao das CAAFEs.
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democratica que eleve valores caros ao aperfeicoamento das relacdes. Dessa forma, os registros dos
féruns sdo examinados na interlocu¢dao com os dados obtidos nas observa¢des realizadas nos
encontros interterritoriais das CAAFEs, que contaram com a presenca de representantes das comissdes
dos municipios do ADE da Chapada, e com as entrevistas feitas com os/as profissionais de educa¢ao
(professores/as, coordenadores/as e diretores/as), cujos depoimentos foram coletados na intencdo de
melhor compreender os sentidos atribuidos a todo o processo.

5 SIGNIFICADOS EM DISPUTA SOB AS LENTES DAS DIMENSOES DA JUSTICA CURRICULAR: ideais
curriculares reivindicados

Os nucleos temdticos sdo apresentados em formato de tramas (Trama do Cuidado, Trama do
Conhecimento, Trama da Convivéncia Democrdtica), metafora utilizada para representar a organicidade
dos elementos que compdem um todo em que todas as partes sdo essenciais, sem hierarquias
preestabelecidas, apesar das urgéncias apontadas. Tramas que representam a coletividade das lutas,
tecidas por vontades alinhadas em cooperacdo. Lutas que ndo sdo isoladas, mas emaranhadas, no
instante em que uma depende da outra em conjungao.

Cada trama foi bordada a partir das maiores incidéncias, em matéria de frequéncia, dos itens
contidos nos documentos dos Fdéruns de Educacdo, Dia E, que também foram destacados como
prioridade nos encontros interterritoriais das CAAFEs e revelados por meio das entrevistas. Tramas
curriculares artesanalmente desenhadas que materializam aquilo que € reivindicado pelas comunidades
escolares como essencial para a educagao publica de seus municipios. Cada uma das maos que, unidas,
seguram as coloridas linhas e expressaram, por meio da arte, a concretude das multiplas vozes por tras
de cada demanda registrada. Por entre os dedos, fios que entrelacam sonhos, denunciam emergéncias,
costurando e tecendo as possibilidades de transformacdo do presente em busca da justica social
(COSTA, 2022).

5.1 A trama do cuidado

Figura 2 — llustragdao da Trama do Cuidado

Fonte: Costa (2022).

A justica curricular faz vislumbrar uma politica de curriculo ancorada na garantia de direitos
essenciais para um justo viver, partindo do principio de que ndo ha como afirmar o direito a educacdo
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A By

sem considerar os outros direitos sociais (direito a moradia, a seguranca alimentar, ao transporte
publico, a vida etc.). Nesse sentido, a primeira trama apresentada, a partir da dimensdo do cuidado,
revela quais direitos sdo reivindicados via Mobiliza¢do Sociopolitica, na inten¢ao de compreender aquilo
que consideram como necessario para uma vida escolar digna.

Enxergar os anseios contidos nos registros dos Féruns do Dia E, como a constituicdao de uma luta
pela garantia de direitos essenciais, ancora-se na concepc¢ao de Santos (2018) de que é preciso discutir
os direitos a partir da perspectiva daqueles que sofrem injusticas e vivenciam situacbes de violéncia.
Olhar para a Trama do Cuidado sob tal enfoque leva necessariamente ao reconhecimento das caréncias
e exclusdes vividas nos cotidianos escolares, a serem superadas por politicas curriculares/educacionais
que considerem as realidades, as especificidades, os anseios e as preocupag¢bes do ponto de vista
daqueles que tém seus direitos negados.

Conforme explicitado na Figura 2, a andlise dos Registros do Dia E apontou grande volume de
demandas relativas a materialidade concreta do espaco escolar, as condi¢bes de trabalho dos/as
professores/as e profissionais da escola, a reivindicacdo de direitos relacionados a alimentacdo, ao

N

transporte adequado, a necessidade de atendimento intersetorial, a educacdo integral em tempo
integral, além de pautas ligadas a inclusao digital e ao direito do reconhecimento das diferencas,
inconformismos que precisam ser escutados e legitimados na busca pela superacao das desigualdades e
injusticas sociais (COSTA, 2022).

No que se refere ao direito a escolas bem cuidadas e equipadas, observou-se, de maneira geral,
grande incidéncia de registros voltados a necessidade de mobilidrios e equipamentos adequados,
reservatdrios de dgua potdvel, construcdo de laboratdrios (ciéncias e informatica), refeitdrios, quadras
esportivas, parques, climatizacao e iluminacao das salas de aula, acervo de materiais a serem utilizados
nas praticas pedagdgicas (instrumentos musicais, materiais de arte, tintas, alfabeto mdvel, fantoches
etc.), pavimentacao das ruas de algumas unidades escolares (REGISTROS DIA E)>. A elevada quantidade
de itens referentes a materialidade concreta das escolas revela que as instituicdes ainda carecem de
investimentos capazes de qualificar o espaco escolar como elemento essencial para o desenvolvimento

das praticas curriculares.

Houve grande concentracao de cita¢des ligadas a demandas de melhoria das bibliotecas escolares
e municipais, incluindo construcdo de espacos adequados e ampliacdo de acervo, com especificacdes
dos diversos portadores textuais a serem adquiridos: “literatura cldssica e de diversos géneros, livros
enciclopédicos, materiais para pesquisa, gibis, revistas, livros de raiz africana, livros-adlbum, livros
sonoros, livros de pano, acervo de material pedagdgico para os professores” (REGISTROS DIA E). A
necessidade de melhoria desses espacos € justificada em razdo da implantacdo do que chamam de
“projetos institucionais de leitura”, a¢bes sistematizadas para a formacdo do leitor no cotidiano escolar.

Tal demanda foi igualmente refor¢ada no encontro interterritorial das CAAFEs, onde um aluno de
um dos municipios, representante da referida comissdo, expressou que as propostas relativas a
qualificacdo dos materiais de leitura sdo consideradas prioritdrias e explicou por quais razdes:

Um ponto citado na nossa reuniao como prioridade e que esta presente no
registro do Férum € continuar com o investimento nos livros, sejam livros
paradidaticos disponibilizados nas escolas, como também introduzir géneros
literdrios diversos, nacionais e internacionais, livros com discuss6es LGBTQIA+,
com representatividade de negros. Algumas escolas do nosso municipio ja
possuem biblioteca, mas tem sempre o que melhorar e o que investir

(REPRESENTANTE DA CAAFE).

As muitas pautas voltadas a qualificagdo dos espacos e materiais para a leitura podem estar
relacionadas ao fato de o Projeto Chapada, desde suas origens, ter tido como foco da formacgao
continuada de seus/suas educadores/as o conhecimento didatico da alfabetizacdo, promovendo
reflexdes sobre as condi¢bes didaticas essenciais para o desenvolvimento de praticas de leitura e escrita
em sala de aula e com a comunidade escolar (GOUVEIA, 2012). Tal fato indica que o processo formativo

2 Os registros completos dos “Dia E” do ano de 2020 podem ser acessados em Costa (2022).
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pode se configurar como agente conscientizador, fazendo com que os/as educadores/as qualifiquem
suas reivindicacOes, a serem disputadas por meio da a¢do politica, como forma de transformar a
realidade vivida.

Outro ponto de destaque nos registros é a luta por melhorias salariais e a formacdo adequada
para professores/as e demais profissionais da educa¢do, elemento comum em todos os termos
analisados. O “respeito ao piso salarial, revisdo de planos de cargos e saldrios, plano de carreira,
equiparacdo salarial, garantia das gratificacbes conquistadas pelas categorias” (REGISTROS DIA E)
compdem o item citado que revela a luta pela valorizacdo do/a profissional da educa¢do, que precisa
estar atrelada a devida orientacdo no que se refere ao orcamento do ensino publico (TEIXEIRA, 1997).

Quanto a demanda de formagao, observa-se nos registros de todos os municipios a busca pela
garantia da continuidade dos espacos formativos dos/as professores/as, coordenadores/as
diretores/as. Também reforcam a necessidade de que os demais profissionais que atuam nas escolas
sejam incluidos no planejamento formativo, tais como auxiliares de classe, merendeiras, porteiros,
bibliotecdrios, motoristas, auxiliares de limpeza, secretaria, de modo a assegurar a efetiva
profissionalizacdo desse publico (REGISTROS DIA E). Tal aspecto pode revelar a compreensdo de que
todos/as que atuam na escola sdo educadores/as, profissionais que precisam estar alinhados/as em uma
mesma concep¢do, manifestando que a formagdo é vista como um direito a ser reivindicado e garantido
pelas politicas publicas educacionais.

A concepcao de formagao como direito e a luta por melhores condi¢des de trabalho, reivindicadas
e conquistadas por meio do processo de Mobiliza¢do Sociopolitica, ficam evidentes no depoimento de
uma das coordenadoras pedagdgicas entrevistadas:

N&s conseguimos assegurar essa formacdo porque a gente acredita que é
estudando, que é pegando a teoria e levando para fazer a pratica que da
certo. A gente vai nessa de estudo, eu aplico, eu volto, eu planejo, volto de
novo, essa avalia¢do que vai e vem [...] Eu penso que a formagdo continuada
vem nos deixando nesse lugar de precisar estudar. Se eu preciso estudar e
ndo tenho condic¢do, o Municipio tem que me garantir isso como profissional
[...] Se eu como profissional ndo tenho essa condi¢do, vou lutar por uma
politica publica que me garanta que o municipio pode me ajudar. Aqui no
municipio, ndo tinha o plano de cargos e saldrios do magistério, a gente
conseguiu isso através da mobilizacdo sociopolitica (COORDENADORA
PEDAGOGICA AGATA3).

A temdtica mais citada como necessdria para formacdao dos/as professores/as voltou-se ao
trabalho com as tecnologias da informacdo e comunica¢do (TICs), tanto para o contexto do ensino
remoto, em virtude da pandemia da Covid-19, quanto para atualizacdo e inovacao pedagdgica. Nota-se
também grande ndmero de registros que reforcam a importancia de assegurar formagdo na area de
Educacdo Inclusiva para os/as profissionais que atuam com alunos/as portadores/as de necessidades
educacionais especiais, assim como formacdo especifica para os/as professores/as que trabalham em
escolas do campo, quilombolas e com classes multisseriadas. Tais preocupag¢des coadunam-se com as
contribuic6es de Torres Santomé (2013), o qual assevera que propostas alicercadas no conceito de
justica curricular demandam programas de formagdo de professores/as em exercicio para que se
comprometam com o respeito a diversidade cultural e as diferengas entre os grupos e individuos.

As solicitagbes de formacdo continuada para o trabalho com as TICs, expressas em registros, tais
como “Disponibilizar formagao continuada para os professores com o foco no uso de novas tecnologias
da informagao a favor da aprendizagem dos alunos em todas as dreas da Educacao Basica”; “Oferecer
formagdo técnica para manuseio das ferramentas tecnoldgicas”; “Oferecer formacao continuada aos
professores, para uso de recursos tecnoldgicos” (REGISTROS DIA E), atreladas as demandas de
“Equipar as escolas com internet e computadores”; “Assegurar as condi¢cdes estruturais e

3 Todos/as os/as educadores/as entrevistados/as receberam a alcunha de pedras preciosas para manter o
anonimato.
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equipamentos necessdrios e internet de qualidade para implementacdo efetiva de laboratdrios de
informatica nas escolas”; “Garantir internet de qualidade em todas as unidades escolares” (REGISTROS
DIA E), intensificadas pela pandemia da Covid-19, evidenciam que a democratizacdo digital precisa ser
vista como um direito a ser garantido e ampliado, contemplando todos os sujeitos da educagao, na
inten¢do de reduzir as desigualdades educacionais (PONCE; ARAUJO, 2021).

Verificam-se também pautas voltadas a garantia da formacdo das equipes das Secretarias de
Educacdo para que possam desempenhar a¢Oes de articulagdo com os/as profissionais da escola, bem
como atuar como formadores/as. Tal aspecto pode estar relacionado ao que Gouveia (2012) definiu
como uma cultura de formacdo em cadeia construida no ADE da Chapada, uma vez que se observam
nos municipios investimentos na qualificacdo da equipe das Secretarias Municipais de Educagdao para
que colaborem para o fortalecimento das condicdes institucionais das escolas, responsabilizando-se
pelo fomento a formacgdo continuada para toda a rede.

A luta pelo direito a alimentagdo e ao transporte transparece nas reivindicagées que trazem em si
preocupaclOes relativas a saude alimentar dos/as estudantes e condicbes adequadas a fim de se
locomoverem para as escolas, principalmente nos casos das familias residentes no campo que precisam
percorrer grandes distancias. Foram muito incidentes nos registros dos féruns de educagdo propostas
voltadas a melhoria da qualidade da alimentacdo escolar, incluindo sugestdes de substituicdo dos
alimentos industrializados por alimentos naturais, organicos, dando preferéncia aos produtores e
cooperativas locais, assegurando o fortalecimento da agricultura familiar. Sobre o transporte,
evidenciaram-se demandas de melhoria das condi¢des dos veiculos que transportam os/as estudantes e
profissionais, com garantia de seguranga, motoristas habilitados/as e devida manutenc¢ao das estradas
por onde trafegam os veiculos escolares. O transporte € solicitado ndo apenas para acesso a escola,
mas também como meio de explorar e interagir com o territério em suas potencialidades educativas,
por meio do contato com espacos turisticos, histdricos, culturais e lddicos, além da possibilidade de
participacao em propostas de projetos didaticos que envolvam o intercambio com outras escolas.

As preocupacgdes relativas ao acesso as escolas dos estudantes residentes no campo, bem como
cuidados especiais com a alimentacdo para esse publico, foram bastante enfatizadas nas falas das
educadoras entrevistadas, reforcando a concep¢do de que o direito ao transporte e a alimentacdo é
essencial para o alcance do direito a educagdo:

Eu sempre bato na mesma tecla, olhar para os alunos da zona rural. Eles
acordam as 5h da manha e saem de casa as 6h. Muitos ndo se alimentam, entao
eu sempre bato na mesma tecla, quando chega na escola, acho que deveria ter
um acolhimento melhor, que infelizmente as escolas ndo fazem. Eu ja trabalhei
numa escola que, de tanto a gente falar, comecou a fazer isso, e chamar esses
alunos para tomarem um café antes da aula (AMBAR, DIRETORA ESCOLAR).

Em todos os documentos analisados, a demanda por atendimento intersetorial foi muito explicita.
Sdo recorrentes as propostas que apontam para a necessidade de assegurar uma equipe
multiprofissional a servico da educacao, composta por psicopedagogo/a, assistente social, psicélogo/a,
pedagogo/a, nutricionista, dentista, médico/a pediatra, fonoaudiélogo/a, oftalmologista. Sugerem a¢des
de articulagdo da Secretaria de Educagao com as demais secretarias municipais, conforme os seguintes
registros:

Assegurar parceria com as Secretarias de Acdo Social e Salde para
atendimento das familias de estudantes em situa¢bes de vulnerabilidade;
buscar parceria com a Secretaria de Esportes para apoiar os eventos esportivos
das escolas; criar em parceria com a Secretaria de Meio Ambiente projetos de
arborizacdo dos espacos escolares e do entorno com arvores frutiferas e
nativas da regido; garantir, em parceria com a Secretaria de Saude, via UBS-
Unidade Basica de Saude e PSE — Programa Saulde na Escola, o atendimento
dos estudantes nas escolas de forma regular (REGISTROS DIA E).
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Tais propostas alinham-se ao ideal da intersetorialidade, conforme o Programa Mais Educacao?,
instituido em 2007 pelo Ministério da Educacdo (MEC), como forma de gestdo politica em que
programas e agdes de governos voltados a criangas, adolescentes e jovens convergem e devem prever,
necessariamente, um didlogo amplo entre as diferentes politicas publicas e atores sociais na inten¢ao
de garantir o direito a educac¢do (BRASIL, 2009).

A demanda pelo atendimento intersetorial articula-se com propostas voltadas a concretizacao de
uma educacao integral em tempo integral. Podem-se observar preocupag¢des quanto a ampliacao do
tempo escolar, adequagdao dos espacos para que as criancas permanecam por mais horas na escola,
além de citagOes sobre a necessidade de uma educacdo “integrada” a ser viabilizada por uma equipe
devidamente formada e com quantidade suficiente de educadores, conforme registros:

Implementar gradativamente escolas de ensino integral de rede municipal de
ensino; Dar continuidade, de forma gradativa, com o projeto de ampliacdo da
escola em tempo integral integrada; Implantar escola de tempo integral na
zona urbana e assegurar a continuidade na zona rural; Garantir a aquisi¢cao de
colchonetes, toalhas, len¢dis para as escolas em tempo integral; Disponibilizar
maior quantidade de professores oficineiros para as escolas de tempo integral
integrada com formagao minima qualificada, respeitando as normativas legais
curriculares (REGISTROS DIA E).

Tais preocupacdes revelam a compreensao de que a ampliagdo do tempo de permanéncia dos
estudantes tem implicagOes diretas no curriculo, na reorganiza¢do e/ou expansdo do espago fisico, na
jornada de trabalho dos/as professoresfas e outros profissionais da educa¢do, nos investimentos
financeiros diferenciados para garantia da qualidade necessdria aos processos de mudanca vinculados
ao ideal da educagdo integral em tempo integral, conforme destacam Moll et al. (2012).

A luta pelo reconhecimento das diferencas faz-se marcante nas muitas pautas dos fdruns,
reforcando a necessidade de uma educagdo inclusiva, que garanta condi¢bes de atendimento
equitativas a todos os publicos. As preocupa¢des com o acolhimento adequado aos estudantes com
necessidades educativas especiais sao recorrentes nos muitos registros a seguir:

Implantar e adaptar o Centro de Apoio Pedagdgico para atender as demandas
dos alunos portadores de Necessidades Educacionais Especiais; Garantir o
acompanhamento, intervencdo e avaliacdo diferenciada as criangas com
dificuldades de aprendizagem e especiais; oferecendo recursos pedagdgicos e
formacdo adequada para que os profissionais possam garantir os principios
constitucionais de oferta de ensino de qualidade e equidade para todos
(Constituicdo Federal, arts. 205 e 206); Garantir formagdo continuada em
educacao inclusiva para a equipe gestora, coordenacdo pedagdgica,
professores e cuidadores, de forma a promover a inclusdo de criancas que
tenham necessidades especiais (REGISTROS DIA E).

As preocupacdes manifestadas revelam a urgéncia de construir um sistema educativo pautado
pelos principios da justica curricular, em que as diferencas sejam plenamente compativeis com o
reconhecimento, com a existéncia de uma justica redistributiva e com a igualdade de direitos e
oportunidades (TORRES SANTOME, 2013). A vigilancia com relacdo a garantia de uma educacdo
apropriada para cada estudante em particular, independentemente de suas capacidades intelectuais,
fisicas, suas etnias, raga, géneros e classes sociais, é percebida nas pautas que enfatizam as vivéncias
das comunidades quilombolas e do campo, tais como: “Garantir formacao continuada com foco em
educacao escolar quilombola; Assegurar nas instituicdes escolares uma politica de combate a

* O Programa Mais Educacdo, no ambito do governo Luiz Indcio Lula da Silva, teve por objetivo fomentar a
educagao integral por meio do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar, e da articulacdao de
acoes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas contribuicGes as propostas, visdes e praticas
curriculares das redes publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de
saberes, métodos, processos e contetidos educativos (BRASIL, 2009).
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discriminagdo e preconceito de modo geral; Criar e instituir programa de inclusdo digital nas
comunidades quilombolas do municipio a fim de democratizar o acesso dos estudantes do Ensino
Médio as novas tecnologias” (REGISTROS DIA E).

A urgéncia das lutas proferidas, que compdem a Trama do Cuidado, revela que a qualidade da
educacdo desejada estd necessariamente atrelada aos cuidados tidos como garantia e ampliacao de
direitos individuais e coletivos dos sujeitos do curriculo sob a responsabilidade de um Estado responsivo
as demandas sociais e ao bem-estar dos cidaddos, especialmente de grupos marginalizados (PONCE;
ARAUJO, 2021). Observa-se a constituicdo de um contexto de politica de curriculo configurada como
uma experiéncia coletiva de luta por direitos, em que se realizam  denuncias, definem-se demandas e
indicam-se ac¢des prioritdrias para a efetivacao destas, na perspectiva daqueles que vivenciam,
diuturnamente, situa¢ées de injustica (COSTA, 2022).

5.2 A Trama do Conhecimento

Além de tomar os cuidados a serem assegurados como direitos inaliendveis para a construg¢ao de
uma vida digna, a justica curricular, na visdo de Ponce e Aradjo (2021), observa a necessidade de
também considerar conhecimentos que sejam assentados na valorizacdo e no reconhecimento de
saberes emergentes dos grupos que tém sido excluidos, conhecimentos que podem ser instrumentos
de resisténcia a barbaries e representar novas possibilidades de ampliagdo do olhar humano para a vida.
Por isso, a Trama do Conhecimento (Figura 3) busca elucidar quais conhecimentos despontam nas
pautas de luta do Dia E em entrevistas e observa¢des. Que conhecimentos podem ser considerados
como significativos para o territdrio vivido? Quais saberes, manifestados nesse contexto de producdo
de politica curricular, realmente importam para essa populacao?

Figura 3 — Trama do Conhecimento

Fonte: Costa (2022).

Uma mirada para a Trama do Conhecimento evidencia a importancia atribuida a conhecimentos
diversos, oriundos de multiplas linguagens e praticas sociais, revelando a demanda por saberes nao
apenas restritos aos cldssicos canones cientificos/disciplinares ou as prescricdes da BNCC, mas aqueles
ligados a arte, corpo, jogos, danca, musica, capoeira, xadrez, teatro, jardinagem, horta, radio etc.
Verifica-se a defesa de um conhecimento, conforme anseios da justica curricular (ARAUJO, 2020),
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colocado sempre no plural, expandindo, na linguagem e nas acdes, as possibilidades de experiéncias
sociais no presente. Observam-se as seguintes passagens:

Implantar projetos culturais estruturantes (musica, teatro, danca, esporte,
pintura etc.”; “Jogos de tabuleiro: xadrez, dama, domind, entre outros)”;
“Garantir projetos de incentivo ao esporte (basquete, vdlei, futebol, capoeira,
entre outros)”; “Implantar o Projeto Capoeira nas escolas da rede e
institucionalizacdo do dia da capoeira no calendario letivo do municipio”;
“Promover projetos institucionais de incentivo aos professores para o
desenvolvimento de projetos didaticos inovadores e criativos para a evolucao
das aprendizagens dos estudantes como ser integral, a exemplo: radio
intervalo, horta na escola, jardinagem etc. (REGISTROS DIA E).

Tais citagbes corroboram, conforme proposi¢des da justica curricular, a valorizagdo de
conhecimentos capazes de validar a diversidade epistémica do mundo, aproximando essa concepg¢ao do
conceito de “ecologia de saberes” proposto por Santos (2018; 2020), na intencdo de promover um
didlogo entre as diferentes experiéncias e racionalidades existentes, dando visibilidade, principalmente,
aquelas apagadas em fun¢do da monocultura do saber colonial dominante. A variedade de saberes
conclamados que emergem dos documentos analisados inspira a inser¢ao nos curriculos de praticas
corporais e ludicas, de lazer e artisticas, que podem ser trabalhadas na intencdo de elevar a
racionalidade critica, estética-expressiva, como meio de emancipacdo e forma de sobrevivéncia (PONCE;
ARAUJO, 2021).

A presenca de tais saberes nos anseios das comunidades, como a capoeira, aponta também para
as necessarias validacao e valorizacdao de conhecimentos nascidos da luta de grupos historicamente
marginalizados, que sdo reivindicados nos documentos analisados em passagens como “incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica ‘Histdria e cultura afro-brasileira e
indigena’ — de forma continua, como forma de viabilizar a implantacdo da mesma de forma debatida e
planejada” (REGISTROS DIA E).

Demandas por saberes que valorizem “a cultura local como objeto de conhecimento”
(REGISTROS DIA E) igualmente despontaram nas falas dos/as educadores/as entrevistados/as, ao
reforcarem a preocupacdao com os saberes populares dos territdrios, entrelacados a cultura e histdria
locais, bem como a seus aspectos geograficos, econdmicos e turisticos, para que os/as estudantes
compreendam a realidade de onde vivem:

A gente tem nossa histdria, como te disse, se a gente ndo tomar cuidado com
isso a gente deixa de pensar na festa de vaqueiro aqui, para trabalhar Brasilia,
para trabalhar S3o Paulo. Entdo, eu fico pensando que a gente precisa saber
que os conhecimentos dos meninos precisam partir desse pertencimento
(AGATA, COORDENADORA PEDAGOGICA).

Agora mesmo a gente tem aqui na nossa dimensao curricular, tem aqui um
projeto institucional que é a questdo dos territérios educativos, que é estudar
um pouco mais sobre o nosso territdrio, isto também estd no nosso curriculo
[...] Muitas vezes, quem conhece é o povo de fora. E af assim, precisa conhecer
a histéria do Municipio, a questao do envolvimento da comunidade, a
valorizacao da pessoa que faz rapadura, que é uma pratica daqui... Entdo, tém
muitas coisas que saem da necessidade da comunidade, do que vocé vé ali o
perfil da comunidade, perfil da regido, essas questbes todas que estdo
envolvidas no nosso cotidiano (AMBAR, DIRETORA PEDAGOGICA).

Tais relatos corroboram as formulacdes de Torres Santomé (2013) de que curriculos
verdadeiramente educativos e professoresfas devem considerar as localidades onde as escolas estdo
situadas, assim como quem sdo seus/suas estudantes, as comunidades a que pertencem, as
peculiaridades de suas praticas, para que os conhecimentos trabalhados possam realmente converter-
se em experiéncias significativas e transformadoras.
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A conexdo dos conteddos com a vida concreta dos/as estudantes, evidenciada nas falas -
“valorizacdo das pessoas que fazem rapadura”; “pensar na festa do vaqueiro” - expressam o
reconhecimento dos saberes populares, das vivéncias cotidianas, da diversidade infinita de experiéncias
sociais e locais como conhecimentos insubstituiveis a serem priorizados nas/pelas politicas curriculares,
conforme anseios da justica curricular (ARAUJO, 2020). Disputa-se um curriculo que reconheca a
diversidade de sujeitos, de lugares e formas de producdo de conhecimentos (STRECK, 2012), em que os
conteudos escolares estejam relacionados as experiéncias socioculturais e de trabalho da comunidade
do campo. Um curriculo enraizado no territdrio, que enalteca o saber de “experiéncia feito” (FREIRE,
2018, p. 86), encharcado da experiéncia existencial dos/as estudantes, partindo do “aqui e agora dos
educandos” (FREIRE, 2011, p. 81) para, entdo, ir mais além na tarefa de desvelar o mundo.

As preocupacdes dos/as educadores/as da Chapada Diamantina estampam a luta por serem
reconhecidos como sujeitos epistemoldgicos (SANTOS, 2018), para que suas histdrias de resisténcia
sejam narradas, seus saberes do territério ndo sejam silenciados ou marginalizados por prescri¢6es
curriculares externas, conclamando que os conhecimentos oriundos da vivéncia no campo sejam
legitimados, inclusive, nos livros didaticos:

Por que ndo ha representatividade da ruralidade nos livros didaticos? Por que
nao ha representatividade do homem do campo como alguém importante na
sociedade, do lugar que realmente eles sdo? A agricultura familiar alimenta hoje
a populagdo brasileira. Por que, quando vao falar da importancia da agricultura,
quem aparece sdo as grandes da agricultura, sdo os “Agro”? Nao que ndo seja
importante, mas para alimentacdo do brasileiro é o agricultor familiar que esta
ali, que é o pai do nosso aluno, que é a mae do nosso aluno que estdo ali. Por
que essas figuras, esses personagens, ndo aparecem no curriculo? E isso que
precisa aparecer! A gente precisa discutir sobre essa representatividade real da
populacdo brasileira nos livros, nas publica¢des, no curriculo... (PROFESSOR
TOPAZI0).

Tal depoimento revela a reivindicagdo por um curriculo que reconheca as experiéncias
socioculturais dos povos do campo, desses sujeitos em seu protagonismo e suas lutas pela efetivacao
de direitos sociais, civis e politicos. Conforme destaca Souza (2016), as comunidades e povos do campo
possuem experiéncias coletivas impares de luta e de resisténcia, fazendo indagar, no ambito do
conhecimento curricular, a produ¢do de materiais curriculares/didaticos que, historicamente, deixam a
margem ou ignoram, estrategicamente, o contexto agrdrio, suas contradicbes e potencialidades.
Emerge, dos registros e relatos coletados, a necessidade de uma escola e de um curriculo que possua a
identidade do campo, o vinculo com uma prdtica pedagdgica que fortaleca a luta dos/as
trabalhadores/as, seus processos de resisténcia, modos de vida e realidade de trabalho com a terra,
florestas e aguas, do mesmo modo que um conhecimento que promova a compreensdo de que o
campo é lugar de cultura, trabalho, producdo da vida, diversidade agricola, agricultura familiar, e ndo de
préticas de monoculturas e de homogeneizacdo da produ¢do como negdcio (SOUZA, 2016).

A valorizagdo dos saberes do territério ndo deve limitar, no entanto, o didlogo com outros
conhecimentos oriundos das mais diversas disciplinas, porquanto nos registros do Dia E também
despontam reivindica¢bes voltadas para: “Ofertar aulas de inglés desde o Ensino Fundamental, anos
iniciais e anos finais”; “Oferecer gradativamente nas instituicbes aulas de informatica para todos os
alunos da rede de ensino”; “Criar e instituir programa de inclusdo digital”; “Leitura, escrita e cdlculos
matemadticos simples nos anos iniciais do Ensino Fundamental”; ‘“Investir em Projetos
Interdisciplinares/Temas Contemporaneos” (REGISTROS DIAE).

Identifica-se também a preocupa¢do com a ampliagdo dos repertdrios culturais, tecnoldgicos e
linguisticos dos/as estudantes como uma forma de inclusdo social, aspecto que evidencia a busca por
uma escola que considere o reconhecimento da diversidade humana e social nos processos curriculares
ao mesmo tempo que assegure que todos/as os/as estudantes aprendam aquilo que é necessario
aprender como condicdo de igualdade entre os seres humanos (LIBANEO; SILVA 2020), priorizando a

dimensao da redistribui¢do (SILVA, 2018).
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A Trama do Conhecimento, desenhada a partir das lutas proferidas, conforme assinala Costa
(2022), estampa a capacidade de os sujeitos da escola, professores/as, coordenadores/as e diretores/as
construirem reflexdes curriculares coletivas e participativas pertinentes, levando em conta tanto a
realidade dos/as estudantes (reconhecimento das diferencas) quanto os saberes que podem converter-
se em instrumento de insercdo e transformacgdo social (redistribuicdo). Urge a necessidade de um
conhecimento que crie resisténcia, conhecimento capaz de questionar e fazer ruir relacdes sociais
coronelistas presentes na dinamica societdria brasileira, criando inconformismo e possibilidade de
mudanga. Os anseios revelados na trama analisada indicam que existem alternativas locais de grupos de
educadores/as no sentido de resistir a opressdo, a descaracterizagdo e a marginalizagdo produzida por
politicas curriculares verticalizadas e hegemdnicas (COSTA, 2022).

5.3 A Trama da Convivéncia Democratica

As demandas para a constru¢do de uma convivéncia democratica nas escolas despontam em
diversas passagens dos documentos analisados como um anseio a ser alcancado, sendo definido,
inclusive, como acao prioritaria das CAAFEs, conforme os encontros observados. A Trama da Convivéncia
Democrdtica (Figura 4) explicita que a democratizacdo das rela¢des sociais ainda é um ideal a ser
perseguido e concretizado no cotidiano escolar, a partir do cultivo a valores pautados pela
“solidariedade, escuta, didlogo igualitdrio, participacdo coletiva” (REGISTROS DIA E), que necessitam

configurar-se como essenciais no espago/tempo curricular:

Figura 3 — Trama da Convivéncia Democratica

Fonte: Costa (2022).

Apesar de lutarem por experimentar relacdes mais participativas no ambito do processo de
Mobiliza¢do Sociopolitica, na medida em que algumas pautas sdo externalizadas, observa-se que a
democracia, como principio capaz de desestabilizar e combater as relagdes desiguais de poder, ainda é
uma aspiragdo a se materializar no interior das escola:

Garantir a eleicdo para diretores escolares, a partir de critérios definidos no
Plano Municipal de Educagao”; “Elei¢bes diretas para diretores de escola”;
“Garantir a participacao democratica nas escolas, como previsto no PME”;
“Assegurar uma gestao escolar democratica, participativa e colaborativa”;
“Garantir a participacao de todos os individuos envolvidos na constru¢ao da
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educacao municipal como pais, alunos, professores e demais funcionarios das
escolas municipais, na elaboracdo, andlise e implantacdo de propostas,
programas e projetos educacionais no municipio (REGISTROS DIA E).

Conforme depoimento do professor Topdazio, a vivéncia democratica nas escolas de seu municipio
ndo pode ficar restrita a um ato do discurso, mas demanda configurar-se como uma prdtica a ser
concretizada no dia a dia das relagbes sociais como possibilidade de emancipagao e resisténcia. Os
inUmeros resquicios autoritdrios presentes nas memdrias, corpos e histdrias evidenciam que a
democracia ainda ndo estd enraizada como principio inegocidvel para regula¢do da convivéncia cidada:

N6s ndao temos uma escola democrdtica. A gente ndo tem um pais
democratico, a gente ndo tem um sistema democratico. Nada nesse pais é
democratico. A gente tem resquicio da ditadura em todos os lugares, no meu
corpo ha esse resquicio, no corpo de todos nds, a gente tem que entender. Eu
fui educado numa escola fortemente militarizada, se cantava o hino Nacional
em pé, antes de entrar na sala, todo mundo esperava a professora sentados na
cadeira e quando o professor entrava tinha que se levantar, tipo bater
continéncia para o professor. Eu fui alfabetizado nessa escola, que tinha
palmatdria, tinha os castigos. Entdo, ndo adianta a gente pensar que a
democracia vai ser um ato de um discurso, ndo é, a gente tem que observar a
pratica. E na pratica ela estd muito longe de acontecer. Mas a gente tem que
caminhar para esse processo e ir acelerando, ganhar cada vez mais esse espaco
democritico. E uma luta constante. E ndo vai ser agora. Olha ai, a gente vacilou
um pouco, um ditador assumiu a presidéncia.

Para que a democracia ultrapasse a dimensdo do discurso e se configure como bussola das
relacdes sociais, os dados coletados sinalizam caminhos que podem contribuir para seguir rompendo
gradativamente o histdrico autoritarismo da regido. Um item recorrente nos documentos analisados é o
anseio pela realizagdo de elei¢6es diretas para os/as diretores/as escolares, conforme reitera a
professora Esmeralda:

A gente fala muito daquela educacdo dos coronéis, mas as fazendas ndo
mudaram. As fazendas simplesmente trocaram de nome [...] E eu ja passei por
isso e sei que precisa de fato ter alguém na direcdo das escolas que seja de
escolha dos professores, de escolha da comunidade, de escolha dos alunos. E,
nesse ponto, a gente ainda precisa mobilizar muito a classe para que ela veja
que de fato é isso que precisa, de uma eleicdo para direcio para que
descentralize de vez. Mas o sonho mesmo do municipio € a eleicdo para
direcao.

A afirmacdo de que as ‘“fazendas simplesmente trocaram de nome” alerta para a vigéncia do
coronelismo como estrutura de opressdo a ser permanentemente combatida por meio da luta pela
participagdo ampliada dos diversos atores sociais nos processos de tomada de decisdo. Reivindicar a
eleicdo para diretores escolares, reconhecida como estratégia de gestdao democratica do ambiente
escolar, reforca a meta 19 do PNE (Lei 13.005/2014) de que se devem assegurar condicbes para a
efetivacao da gestao democratica da educagao, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho
e a consulta publica a comunidade escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio
técnico da Unido para tanto (BRASIL, 2014).

Além da discussao em torno da eleicao para diretores, a estratégia 19.4 do PNE, que propde
estimular, em todas as redes de educagdo basica, a constituicao e o fortalecimento de grémios
estudantis, assegurando-lhes, inclusive, espacos adequados, condi¢bes de funcionamento nas escolas e
fomentando sua articulagdo organica com os conselhos escolares, por meio das respectivas
representacdes (BRASIL, 2014), também despontou como pauta prioritaria na fala de um estudante
representante da CAAFE:

Definimos que uma das prioridades da CAAFE do nosso municipio, a partir das

z

demandas do Férum do Dia E, é Grémio Estudantil, no caso, é mostrar aos
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alunos que eles podem ter representantes de classe, para que eles tenham voz,
falar o que estdo gostando, o que ndo estdo gostando na escola, dar lugar e
posicionamento aos estudantes.

Assim como a implanta¢ao dos Grémios Estudantis, sdo observadas outras reivindicagbes:

Fortalecimento dos Conselhos Municipais; Garantir a funcionalidade do sistema
municipal de educacdo, compreendendo que as atribuicdes dos conselhos sao
essenciais para a realiza¢do de uma gestao democratica; Garantir a implantagao
e funcionamento ativo do Férum Municipal de Educagdo; Garantir a avaliacdo
periédica do PME [Plano Municipal de Educacdo], com ampla participacdo
democratica dos individuos envolvidos; Garantir formagao para os membros do
conselho escolar e conselheiros municipais (REGISTROS DIA E).

Tais pautas também se alinham as estratégias do PNE no que se refere a garantia de condi¢Oes
para a efetivacdo da gestdao democratica da educagdo, no tocante a necessidade de estimular a
constituicdo e o fortalecimento de conselhos escolares e conselhos municipais de educa¢do como
instrumentos de participacdo e fiscalizagdo na gestdo escolar e educacional, inclusive por meio de
programas de formacdo de conselheiros, assegurando-lhes condi¢des de funcionamento auténomo,
além da constitui¢ao de Féruns Permanentes de Educag¢do, com o intuito de coordenar as conferéncias
municipais, estaduais e distrital, bem como efetuar o acompanhamento da execucao deste PNE e de

seus planos de educacdo (BRASIL, 2014).

A forte incidéncia de tais anseios destacados na Trama da Convivéncia Democrdtica, conforme
destaca Costa (2022), retrata que muitas das metas do Plano Nacional de Educagdo estdo distantes de
ser concretizadas nos municipios brasileiros. O ndao cumprimento das estratégias elencadas pelo
referido plano que, segundo Ponce e Aradjo (2019), documentou desejos concretos e possiveis da
sociedade civil brasileira com relacdo a sua educagdo escolar, também manifesta que a democracia,
como um valor e uma forma de convivéncia social que eleva o papel da participacdo dos sujeitos na
discussao e na deliberacao das questfes publicas, ainda precisa ser cultivada de modo a constituir a
escola e o curriculo como [écus de experiéncia democratica a ser vivida coletivamente (PONCE;
ARAUJO, 2019).

A busca por promover maiores espagos de trocas dialégicas nas escolas e realizagdo de formagao
continuada com foco na convivéncia democratica é evidenciada em pautas que reivindicam:

A continuidade e qualificacdo das formacdes para os conselhos de classe
participativos; Garantia dos principios da Aprendizagem Dialdgica (didlogo
igualitario, inteligéncia cultural, solidariedade, transformagdo, criacdo de
sentido, dimensdo instrumental e igualdade de diferencas); Oferecer
formacgOes para toda equipe escolar, com a finalidade de melhoria no convivio
entre funciondrios e alunos (rela¢des interpessoais) (REGISTROS DIA E).

Tais manifestos sinalizam que ag¢des precisam ser desenvolvidas para que principios como
dialogicidade e participagdo orientem permanentemente as relacdes escolares e escolhas curriculares. A
analise da Trama da Convivéncia Democrdtica, conforme ressalta Costa (2022), possibilita questionar em
que medida vivéncias democraticas substantivas sdo experimentadas no espago/tempo
escolar/curricular, considerando que as reivindicacbes expressas nos documentos e observacdes
realizadas devem ser encaradas como anseios coletivos para a constru¢ao de um ambiente que exercite
constantemente o didlogo, o respeito muituo e o trabalho participativo. Reforca-se que a convivéncia
democratica sé adquire poténcia quando consubstanciada a dimensdo politica e a seu exercicio
cotidiano nas escolas (PONCE; ARAUJO, 2019).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das trés tramas apresentadas como nucleos temdticos, segundo Costa (2022), aponta
para as urgéncias vividas no cotidiano escolar e para a luta por proposi¢des curriculares alinhadas as
dimensdes da justica curricular - conhecimento, cuidado e convivéncia democratica (PONCE, 2018) -
essenciais para o alcance das dimensbes da justica social — reconhecimento, redistribuicdo e
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representatividade (FRASER, 2002). Observa-se a constituicdo de um contexto de producdo de politica
de curriculo participativa, em que se produzem discursos, disputam-se sentidos curriculares e
constroem-se aprendizagens alicercadas nas seguintes proposi¢oes:

a) Com relacdo a dimensdo do conhecimento, evidenciou-se a demanda por conhecimentos que
promovam o reconhecimento das diferencas e o didlogo entre os diversos saberes existentes
atrelados a epistemologias promotoras da justica cognitiva (SANTOS, 2020) e inclusdo social.

b) No que se refere a dimensdo do cuidado, observou-se a afirmacdo e luta pelos direitos essenciais
em face da exigéncia de um Estado responsivo as necessidades educacionais e sociais, alinhando-
se as demandas de justa distribuicdo igualitaria dos recursos educacionais para redu¢do das
desigualdades (FRASER, 2002); trata-se de um contexto de producdo de politica curricular que
oportuniza que os sujeitos conhecam seus direitos essenciais a partir da organiza¢do coletiva,
para que possam, entao, seguir lutando por eles.

¢) No tocante a dimensdo da convivéncia democratica, observou-se a luta pela democratizacdo das
relacbes sociais a fim de que sejam asseguradas condi¢bes para a efetivacdo da gestao
democrdtica da educacdo e fortalecimento da participacdo coletiva, exigindo-se
representatividade no interior da escola e fora dela; as aprendizagens democrdticas produzidas
nesse contexto sdo essenciais para as lutas por representacdo, fortalecimento politico
necessario para o alcance da justica social.

Reafirma-se a relevancia de produzir politica curricular considerando o local e a concretude dos
sujeitos envolvidos nos processos curriculares, sujeitos que sdo autores/as em um contexto de
producdo de politica de curriculo configurado como uma experiéncia coletiva de luta, em que se
definem demandas e se indicam a¢des fundamentais para a efetiva¢do do direito a educagdo. Trata-se
de um contexto que permite que as pessoas falem de seus problemas, de suas preocupacdes, de suas
necessidades, das coisas que acontecem em seus territdrios, das razdes pelas quais a vida é do jeito que
é e por que nao é melhor, o que deveria ser prioridade e ponto de partida em todo e qualquer contexto
de produgado curricular.

Ao reconhecer que ainda estamos em processo de aprender a fazer a democracia no Brasil
(FREIRE, 2018), almeja-se que este estudo alimente o estoque de experiéncias democraticas crediveis
que, analisadas sob rigor tedrico para o reconhecimento de potencialidades, contradicbes e
fragilidades, apontem alternativas concretas para a constru¢ao de um justo e digno viver.
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