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INTRODUCAO

Resumo: O artigo tem como tema central a andlise dos
pressupostos tedricos de Michael Apple sobre o curriculo como
um campo de luta, apresentando-os a partir de uma reflexao sobre
arealidade escolar e dos conceitos desenvolvidos pelo socidlogo no
campo dos estudos curriculares. A visao critica de Michael Apple
sobre a escola e o curriculo como espagos de luta e contestagao,
ainda s3o, em tempos ?pds-modernos?, importantes para uma
andlise em profundidade da escola que temos hoje.

Palavras-chave: Curriculo Conhecimento Escolar. Ideologia.
Reprodugio. Resisténcia.

Abstract: The text has as central concern the study of Michael
Apple theoretical presuppositions and a reflection about the
school reality starting from the concepts for him developed, in
the field of curriculum. The critical vision of Apple about school
and the curriculum, as reply fight spaces, it?s still, in post-modern
times, very important for a discussion and depth analysis of the
school that we have had today.

Keywords:  Curriculum  School ~ Knowledge.  Ideology.

Reproduction. Resistance.

O objetivo deste texto ¢ estabelecer um didlogo com os principais fundamentos
tedricos construidos e defendidos pelo sociélogo estadunidense Michael Apple
- um dos mais expressivos representantes do pensamento educacional critico ?

elaborados a partir da
e sociedade, focalizando

década de 1970 acerca da relagao entre educagio
o curriculo e o conhecimento ?oficial? nas escolas

de educagio bésica publica. Os conceitos de ideologia, classe social, poder,
reproducao social e cultural, produgao e distribuicao do conhecimento, curriculo
oculto e resisténcia foram utilizados e reconceituados por Michael Apple desde
suas primeiras obras, com o desenvolvimento de uma teoria socioldgica critica
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centrada no curriculo. Estes conceitos estao elucidados, principalmente, em
Ideology and Curriculum(1979), Education and Power(1982), Teachers and Texts
(1988), dentre outros trabalhos por ele desenvolvidos nas décadas de 1970 e
1980.

Desde os anos 1990, Apple (2001a, 2001b, 2002) tem se concentrado na
andlise das relacoes entre o avanco de tendéncias modernistas conservadoras e as
implicagdes derivadas deste avango na realidade da educagao nos Estados Unidos.
Nessas andlises, Apple identifica os principios da nova direita composta pela
alianca estabelecida entre neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios
e um grupo de executivos e profissionais da nova classe média, assim como
investiga também os movimentos de contestagao, luta e resisténcia desenvolvidos
na realidade escolar por professores e outros atores sociais, como processos de
defesa e oposicao aqueles principios conservadores.

Estamos vivendo a emergéncia de diferentes tipos de andlises que objetivam a
compreensao das mudancas constantes ¢ aceleradas do mundo contemporaneo.
Essas anélises podem ser traduzidas em conceitos como: pds-estruturalismo,
cultura pds-moderna, multiculturalismo, teorias pos-criticas, dentre outros
termos conceituais. As pesquisas contemporineas sobre tais mudangas
representam uma tentativa de negacio ou de superagio das metanarrativas
(grandes explicagoes que julgam "dar conta" da vida social universal), na busca
da emergéncia e de reconhecimento de saberes locais e particulares; o que retrata
a nossa era - um tempo contraditério e repleto de diversidade, transformagio e
ambiguidade. Todavia, ressalta-se que os conceitos sobre a sociedade e a educacao
desenvolvidos pelas teorias criticas e, tao profundamente trabalhados por
Michael Apple (1982, 1986a, 1986b, 1989, 1999) em uma critica neomarxista
ao pensamento tradicional do curriculo, contribuem, indubitavelmente, paraum
melhor entendimento do campo do curriculo e do cotidiano escolar.

Para melhor compreender e dialogar com tais conceitos torna-se necessario,
em primeiro lugar, uma analise da critica desenvolvida por Apple e da influéncia
de seus pressupostos na formula¢io de uma teoria curricular critica. Na
segunda parte do texto serdo discutidas as principais formulagoes tedricas
do socidlogo sobre as relagdes entre poder e cultura que estao explicitas e,
principalmente, implicitas na elaboracio e efetivagao dos curriculos escolares.
A seguir, serd feita uma andlise do papel da escola, na visao de Apple, como
acumuladora, legitimadora e (re) produtora do conhecimento técnico, assim
como da reprodugao das desigualdades educacionais e sociais, em contrapartida
aos processos de resisténcia desenvolvidos no mesmo contexto.

Finalmente, busca-se uma reflexao sobre a abordagem desenvolvida por Apple
acerca do processo de restauracao conservadora na educagio e da resisténcia a esse
processo, assim como sobre o desenvolvimento dos conceitos de género, raga e
cultura, em uma visao relacional da educagao, constante nos seus mais recentes
trabalhos.

A CRITICA NEORMARXISTA NAS TEORIAS
CURRICULARES

A teoria critica, em seu sentido mais formal, remonta de um processo
longo € anterior ao surgimento das teorias criticas curriculares. Ela surgiu na
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Alemanha e na Franga, e, principalmente, no primeiro pafs, com teéricos como
Theodor Adorno e Herbert Marcuse (Escola de Frankfurt), em uma tradicao
analitica minuciosa das relacoes de cultura e politica cultural das massas para,
posteriormente, se estender as analises mais especificas, como por exemplo,
o estudo dos aspectos cognitivos da transmissao cultural e do conhecimento
técnico como forma de dominagio (APPLE, 2002). Essas anélises se somaram
a trabalhos de marxistas e neomarxistas, incluindo também multiplos tipos de
abordagens feministas e estudos culturalistas criticos.

No campo do curriculo, especificamente, a abordagem critica surgiu na
Inglaterra e na Franga, sendo que no segundo pais, a partir de campos da
sociologia da reprodugao cultural, tendo Pierre Bourdieu como o seu maior
representante, ou a partir da filosofia marxista, como por exemplo, nos ensaios de
Louis Althusser sobre a escola como aparelho ideoldgico do Estado.

Nos Estados Unidos, a abordagem critica a perspectiva conservadora no
campo curricular esteve, desde o seu inicio, associada ao préprio campo
educacional e pedagdgico e dividida entre abordagens marxistas e neomarxistas
de um lado, e abordagens ligadas 4 hermenéutica e a fenomenologia de outro.
Na segunda abordagem, a énfase era, e ainda ¢, nos significados subjetivos
que as pessoas elaboram sobre suas experiéncias escolares e curriculares. A
conexao desses significados subjetivos com a dimensao social se d4 por meio
da intersubjetividade, ou seja, das relagoes entre os sujeitos e entre estes e o
mundo vivido. O curriculo nesta perspectiva se constitui, nao por conceitos
tedricos ou oriundos de abstracio e, sim, como um lugar (material e simbélico)
em que professores e alunos podem ter oportunizadas as condi¢des para (re)
compreender os significados da vida cotidiana que, até entdo, tomavam como
naturalizados. Sem aprofundar nessa perspectiva, tendo em vista que ela nao
nos interessa na presente analise, passa-se entao a segunda abordagem, de cunho
marxista e/ou neomarxista, referente as teorias criticas curriculares nos Estados
Unidos, tendo como referéncia central, os primeiros trabalhos sobre o curriculo,
desenvolvidos por Apple (1970, 1974, 1975, 1982).

Apple formulou criticas ao curriculo e seu papel ideoldgico sob a luz das
teorias desenvolvidas por Pierre Bourdieu e Louis Althusser que, por sua
vez, estabeleceram em seus trabalhos, uma critica radical ao liberalismo e
ao papel conservador e reprodutor da escola.. Retomando conceitos por eles
desenvolvidos, Apple prosseguiu na elaboragao particular de uma analise critica
sobre o campo do curriculo. Ele retomou também as criticas que as teorias
marxistas fizeram a sociedade capitalista e que perpassavam os conceitos de
classe e de dominagao, assim como a anélise da relagao estrutural entre educacao
e economia, entre economia e cultura e, especialmente, entre as formas da
economia e as da organizagao das escolas ¢ do curriculo. Todavia, para Apple
(1982), esta relagio entre economia e educagio nio se d4 de forma tao simples
e direta como nas andlises puramente marxistas, e ele demonstra claramente em
seus trabalhos uma forte preocupagao em explicar que os vinculos entre producao
e educagao nao podem ser vistos e analisados de forma mecénica ou determinada.
Na visao de Apple, estes vinculos sio permeados e mediados por processos de
acao humana, envoltos em resisténcias e conflitos. Nao se pode entao estabelecer
uma relacao direta e ?reprodutivista? entre as formas politicas e econdmicas
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da sociedade e o campo da educacio, e nem tampouco transpor as relagdes de
produgao capitalista de forma direta e automdtica para as relagoes escolares.

Para compreender o campo do curriculo mediado pela agao humana, Apple
(1982, 1989) recorre ao conceito ?de hegemonia? formulado por Anténio
Gramsci e desenvolvido por Raymond Williams. As escolas nao sao meramente
institui¢oes de reproducio social e cultural que tém por fun¢ao moldar os
estudantes de acordo com a ideologia hegemonica. Seria essa, para Apple, uma
explicagao demasiadamente simplista porque o cotidiano das escolas estd imerso
em contradi¢des, - assim como também estdo as ideologias - ¢ ¢ mediado
por diferentes significados, relagoes e contestagoes. O campo educacional ¢é
também social e, portanto, se constitui em territ6rios contestados, onde grupos
dominantes se veem obrigados a niao somente difundir e transmitir seus
pressupostos ideoldgicos, como também, a convencer seus dominados da validade
e legitimagao destes pressupostos. Os educadores siao atores principais deste
processo. Nas palavras de Apple (1989), "o controle do aparato cultural da
sociedade, tanto das institui¢des que produzem e preservam o conhecimento,
quanto dos atores que trabalham nelas, ¢ essencial na luta pela hegemonia
ideoldgica." A hegemonia nao surge espontaneamente, ao contrério, ela deve,
para se manter, ser constantemente (re) elaborada em instincias sociais, como
a familia, a escola e o trabalho. Na obra Educagao e Poder, publicada em 1989,
Apple se concentra na analise dos processos de convencimento ideolégico que
se dao por meio das interagdes pedagdgicas e curriculares que acontecem e se
desenvolvem no cotidiano das escolas. No cotidiano escolar pode-se observar, e
até mesmo sentir, os efeitos dos mecanismos de convencimento ideolédgico e dos
jogos de poder e resisténcia que ali se constituem. Numa escola publica, espago
de conflito e contestagao, o cddigo educacional oferecido aos alunos ¢ o codigo
pertencente as classes dominantes, e podemos enxergar a olhos nus, criancas e
jovens tentando, s vezes, sem sucesso, assimilar o cddigo legitimo; e outras tantas
criangas ¢ jovens se negando e resistindo a assimilagao deste cddigo (re) produzido
como legitimo e culturalmente valorizado pela sociedade.

Por meio de conceitos retomados de Gramsci e Williams acrescidos das ideias
desenvolvidas na Inglaterra pela Nova Sociologia da Educagio (NSE), cujos
principais representantes sao os socidlogos Michael Young e Basil Bernstein,
e pelos conceitos desenvolvidos por Pierre Bourdieu sobre a luta simbdlica
e a reproducdo social e cultural, Apple coloca o curriculo no centro de seus
trabalhos criticos sobre a educagio, elaborando uma visio relacional e estrutural
do campo curricular. Para o socidlogo, o curriculo ¢ um campo ligado as
estruturas sociais ¢ econdmicas mais amplas da sociedade e nao pode ser analisado
como um campo neutro do conhecimento. O conhecimento escolar, nesta
visao, também nio se constitui como imparcial, e sim, como um conhecimento
particular corporificado, mediante relagoes desiguais de poder, nos curriculos,
planejamentos e demais artefatos diddticos e pedagdgicos. Conhecimentos
que sao selecionados e legitimados por grupos sociais especificos refletindo os
interesses e negociagdes de sentidos disputados e defendidos por esses mesmos
grupos. O que conta, na perspectiva tedrica de Apple (1986a, 1986b, 1989), ¢
saber de quem ¢ o conhecimento considerado legitimo e oficial a ser adquirido (ou
nio) por toda a sociedade, e porque tal conhecimento ¢ considerado importante
em detrimento da desvalorizagao e¢/ou da invisibilizagao de outros.
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O CURRICULO COMO CAMPO CONTESTADO -

conhecimento de quem?

As teorias curriculares desenvolvidas nos Estados Unidos nos anos 1920,
principalmente, com Franklin John Bobbit e prolongadas até as décadas de 1950
e 1960 com Ralph Tyler, apresentavam caracteristicas essencialmente técnicas e
buscavam um conjunto de principios que pudessem orientar o planejamento e
a avaliagao da educagio em geral e, principalmente, dos curriculos. Os autores
tinham por objetivo elaborar métodos eficientes para a organizagao curricular
e analisar a eficiéncia de sua aplicagio nas escolas norte-americanas. A énfase
que essas teorias colocavam no método forgava o direcionamento da visao dos
educadores para a racionalidade e a eficiéncia, negando ou omitindo as questoes
sociais, culturais, econdmicas e politicas implicitas, ou até mesmo explicitas,
nas relagoes entre o curriculo e a realidade escolar, ou entre o curriculo ¢ a
sociedade. A propagada neutralidade do conhecimento e do curriculo eliminaria,
portanto, a necessidade de se olhar para as questées mencionadas; a fé na
suposta neutralidade dos conhecimentos ensinados na escola sustentava acesa a
legitimacgao das desigualdades escolares e sociais.

Contrariando os pressupostos de seus antecessores na drea curricular,
principalmente Bobbit e Tyler, Apple (1999) defende que o curriculo nio
¢, de forma alguma, um corpo neutro de conhecimentos que, por sua vez,
também seriam neutros. O curriculo constitui, antes disso, um territério repleto
de contradi¢des e conflitos, ligado - ou até mesmo entrelagado - as estruturas
econdmicas, politicas e sociais; sua organizacao deriva de um processo de selecao
cultural particular que reflete os interesses de grupos especificos na sociedade. A
defini¢ao de conhecimentos a serem contemplados e legitimados pelos curriculos
escolares ¢ resultado de um processo de selecao realizado por um grupo de agentes
eagéncias interessadas em seus campos de poder e atuagao social, politica, cultural
e econdmica. E, portanto, resultado de processos de selecao levados a cabo sob
a visao de determinados grupos que consideram aquele tipo de conhecimento
legitimo e, em consequéncia, uma sele¢ao que considera ilegitimos ou inferiores
outros tipos de conhecimentos, de outros diferentes grupos sociais.

A educagio estd, na visio de Apple (1982, 1989, 1999), vinculada as questoes
de politica cultural, o que, em outras palavras, significa que as escolas sao
institui¢des tanto culturais quanto econdmicas e sociais. A forma e o contetido
do curriculo tornam-se, para o soci6logo, objetos de andlise que contribuem
para a compreensao dos processos de dominagao cultural de um grupo sobre
outro e de como os elementos culturais imbricados nesse processo se legitimam
e tomam forma de unidade, de senso comum. O que Apple levanta como
"questionamento” ¢ a evidéncia de que o processo de legitimagao cultural nao
ocorre de forma direta ou indissolivel. A "cultura dominante” é, em muitos
momentos, questionada, rejeitada, fragmentada e, até mesmo transformada,
porque os poderes diluidos e desigualmente distribuidos nos espagos escolares e
sociais s3o resultados, tanto de uma reprodugao econémica e cultural quanto de
movimentos de resisténcia, contestagao e luta.

Para Apple (1989, 1986b, 1999), a escola funciona nio apenas como um
sistema de reproducio, mas também e, principalmente, como um sistema de
produgio e distribuigao. As fun¢oes que a escola exerce na vida dos individuos e
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da sociedade como um todo sao contraditérias e complexas. As palavras funcao e
reproducao, na perspectiva de Apple, tomam um significado diferente de outros
utilizados por tedricos funcionalistas e reprodutivistas. Quando o soci6logo
se empreende em desvendar o funcionamento da escola, ele estd tentando
compreender os processos que ocorrem no espago escolar do ponto de vista da
contesta¢ao ¢ do conflito, isto ¢, de um funcionamento antagonico e, as vezes,
"nao funcional” da escola ¢ da sociedade. A defini¢ao funcionalista de coeréncia
do sistema e de desvio nao caberia nas andlises do Apple. A interpretagao do
processo de reprodu¢io como nas teorias da correspondéncia, ou até mesmo,
nas andlises de Althusser, também nao sao suficientes, segundo Apple, para
compreender os processos politicos, sociais e culturais, tao complexos e ambiguos,
no campo da educagio escolar. E, embora, as teorias por ele denominadas como ?
reprodutivistas?, apresentem importantes contribuicoes para a visao da escola
como uma institui¢ao que, em parte, preserva o que jé existe, legitimando a
ideologia e o conhecimento de um grupo, Apple ressalta que as questdes escolares
sa0 bem mais abrangentes e mais densas do que tais teorias podem explicar.

A preocupagio de Apple (1982, 1989, 1999) sobre o papel do curriculo
no processo de reproduciao social e cultural situa-se menos em saber qual
conhecimento ¢ verdadeiro ou mais legitimo, ¢ mais em compreender porque
e como um dado conhecimento se torna verdadeiro. Por que o conhecimento
escolar ¢ instituido dessa ou daquela forma e qual a origem e natureza deste
conhecimento? Que interesses fundamentam a sele¢ao cultural? Quais relagoes
de poder estao envolvidas ou vinculadas ao processo de sele¢ao? Por quais
mecanismos um determinado curriculo se configurou de uma e nao de outra
forma? Todas estas perguntas precisam ser respondidas ou, na medida do possivel,
refletidas, para que ocorra uma compreensao critica do papel da escola na
produgio e distribui¢ao do conhecimento e a sua parcela de responsabilidade (ou
nio) pela reproducio e conservagao das desigualdades.

O que seria entdo o principal elemento caracterizador do aspecto de
contestagio inerente ao campo curricular? Concordando com Apple, argumento
que as relagoes de poder explicitadas ou nao no espago da escola e, também fora
dele, sao provocadoras tanto de desigualdades quanto de resisténcias. As relagoes
de poder, certamente, nao representam apenas a for¢a hegemoénica de um grupo
sobre outro, mas tém um cardter tanto social quanto pessoal. Em sentido mais
amplo, o poder significa o esfor¢o ¢ o exercicio de uma pessoa ou de um grupo
para convencer ou criar condi¢oes para que o convencimento de ideias, atitudes
e crengas ocorra. No entanto, as relacoes de poder se estendem para bem mais
queo descrito como supremacia de um grupo sobre outro. Nio existem, na visao
de Apple (1989, 1999), oposi¢oes bindrias entre poder e nio poder. Existe sim,
um complexo de relagdes, em que o poder estd sempre presente, mesmo que
em formas e conteudos diversificados, visiveis, embagados ou invisiveis. Todas as
relagoes sao relagdes de poder, sendo capazes de mobilizar as pessoas e os grupos
a agir ¢ a criar espagos e sociedades com especificidades préprias do momento
socio-histérico e das "condi¢oes de possibilidade” que este momento impde.

Ver o curriculo como campo contestado implica em reconhecer a existéncia
de poderes diversos diluidos nas relagdes sociais; relagoes que criam e
recriam  significados para organizar e compor os curriculos escolares. As
questdes curriculares aportadas em relagoes de poder, hegemonia de grupos
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dominantes, relagoes de produgao e distribuicao de conhecimento, nao podem,
de maneira alguma, serem "resolvidas” unicamente como problemas técnicos de
racionalizagéo € organizagao, mas antes, COmo um lento e intrincado processo
continuo de planejamento ambiental. A analogia ¢ utilizada por Apple (1999,
p-210) que considera o curriculo, 2um ambiente simbdlico, material ¢ humano
que ¢ constantemente reconstruido. Esse processo de planejamento envolve nao
apenas o técnico, mas o estético, o ético € o politico, se quisermos que ele
responda plenamente tanto ao nivel pessoal quanto social?. Assim, o ambiente
nomeado como curriculo envolve aspectos relativos ao conhecimento e a cultura
e, paraampliar este pressuposto, ¢ relevante direcionar as anélises para os aspectos
ocultos nos dois elementos. Conhecimento ¢ poder e a sua distribui¢ao social no
campo da cultura, também o é.

A linguagem como processo discursivo de constru¢ao do conhecimento ¢ da
cultura ¢ ponto crucial nas relagdes sociais de poder, na visao de Apple. Ela
significa um esfor¢o para tornar certo conhecimento, ou sentido dado a certa
realidade, como senso comum e, novamente, para manter tal sentido legitimado e
confirmado como cultura essencial e necessaria para a manutengao da sociedade.
Mas que realidade? Que cultura ¢ instituida como capital a ser adquirido?

A realidade nao estd pronta e definida a priori, ela ¢, ao contrario, construida
socialmente. Tomando como ponto de partida as escolas ¢ o curriculo nelas
inserido, podemos observar ambiguidades em relagao a apreensao desta realidade,
supostamente pré-concebida, pelos discursos curriculares. Muitas pessoas podem
construir significados democréticos sobre a escola, relacionados a aspectos
como seguran¢a de mobilidade social e econdmica, acesso a "cultura” da classe
dominante, ampliagao dos horizontes, projecao de futuro profissional, e muitos
outros. Outras pessoas, diferentemente das primeiras, podem entender e sentir a
escola como uma forma de controle social, como uma promessa nao cumprida,
como algo distante da sua prépria vida, e rejeita-la, conscientemente ou nao. Por
tudo isso, nao se pode considerar o campo curricular como neutro ou imparcial
e, ao contrario, devemos lancar sobre ele nossa critica e reflexdo na busca de
compreender (se possivel) os aspectos sociais, politicos e culturais - nem sempre
aparentes ou claros - que o constituem.

Embora seja dificil compreender como as relagdes de aceitagio ou rejeicao
ocorrem na escola, ¢ certo que o curriculo, conforme Apple (1999) o define, é um
campo contestado, ¢ o conhecimento que ¢ veiculado pelos textos escolares, nos
discursos, nos gestos e no ambiente educacional, ¢ um conhecimento especifico
e particular. Portanto, a educagio e o poder estao na verdade, imbricados, sendo,
portanto, indissocidveis. As discussoes atuais sobre as lutas das minorias para
terem suas histérias, seus conhecimentos particulares, incluidos nos curriculos
escolares, mostram mais evidentemente este entrelacamento. Os diversos grupos
sociais estabelecem estratégias de luta para terem sua cultura reconhecida e
legitimada no curriculo escolar. Assim, temos que o poder ¢ permanente e
fluido, mesmo que representado em forma, conteudo e dinimica diferentes

(APPLE,1999).
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A ESCOLA E A CIRCULACAO DA CULTURA LEGITIMA

"O que as escolas fazem" se tornou o centro do interesse das teorias criticas e elas
afirmam que precisamos compreender ¢ interpretar a educagao nos seus diversos
aspectos: culturais, sociais ¢ estruturais (politicos e econémicos). A questio ¢
analisar o que as escolas fazem, como fazem e por que fazem. Na visao de Apple,
a escola desempenha trés atividades amplas e densas: a acumulagio, a producao
e a legitimagao de conhecimentos. Para explicar o processo de acumulagio
sao utilizados os conceitos de capital cultural e social tio bem formulados e
trabalhados por Pierre Bourdieu (1979). A escola cumpre bem sua fungao de
fornecimento de condigdes para a recriagao do modelo de estratificagao social
por meio da selegao e distribuicao dos alunos de acordo com seus talentos e
aptidoes. Apple (1986a) ressalta a importincia do cuidado ao lidar com os
conceitos de acumulagao e reprodugao da estratificagio social, pois, segundo ele,
o modelo marxista da determinagio da estrutura sobre as institui¢oes ¢ muito
simplista e reducionista, e essa suposta determinagao nao ocorre de forma direta
e indiscutivel.

Na visao de Apple (1986b), as escolas desenvolvem atividades que permitem a
legitimagao por meio da qual, a ?>cultura? é difundida, mantida e/ou reconstruida.
Esse processo nao se limita a dar credibilidade ao sistema socioeconémico vigente
em uma certa sociedade, mas as escolas como institui¢oes também politicas,
devem possibilitar a sua prépria legitimacao. Os alunos, professores e toda
a comunidade escolar precisam, constantemente, se sentirem convencidos da
validade e da importincia da escola nas suas vidas. Ao mesmo tempo em que
acumulam e legitimam a cultura, tornando-a um capital a ser adquirido ou
nao pelos individuos, as escolas sao também fortes agéncias de produgio e
distribui¢ao de conhecimentos, sejam eles configurados em valores, normas e
significados da vida social; como também constituidos como conhecimentos
técnicos e administrativos que possibilitam o funcionamento da sociedade. As
universidades e escolas contribuem de forma contundente para a produgio e
reproducao do conhecimento técnico que serd responsivel pela manutengao e
desenvolvimento da economia e da sociedade.

Apple também chama a atengao para a estreita relagao entre conhecimento
técnico e produgido que atinge também as escolas de educagao bésica, na
medida em que ¢ este conhecimento, reproduzido mediante processo de
recontextualizacgio (BERNSTEIN, 1996), que obtém prestigio em prejuizo de
outros saberes. Fica assim vinculada, de um lado, a produgao de bens materiais
e econdmicos, ¢ de outro, a produgio e reproducio de bens simbélicos como
o conhecimento ¢ a cultura. Em consequéncia, ficam também conectados o
curriculo e a economia, mesmo que esta ligacao seja, muitas vezes, contestada ou
combatida.

Nio se pode restringir o papel do conhecimento técnico ao aspecto
econdmico, visto que ele abrange outras nuangas como, por exemplo, a questao
dos objetivos comportamentais disseminados pelo curriculo. Ainda hoje, os
curriculos contemplam um discurso tecnicista, mesmo que disfarcado, no qual, a
importincia da forma de organizagao das atividades curriculares e dos conteudos
mais amplos recai principalmente no "como fazer" e nao no "por que fazer". Este
modo técnico de olhar para as atividades curriculares embaga a critica e o debate
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sobre as questdes éticas e politicas que nelas estao implicitas. Contudo, estas
atividades nao representam plenamente o que realmente acontece dentro de uma
escola; apenas fazem apontamentos sobre algumas das pressoes estruturais que
uma sociedade pode exercer sobre as questoes educacionais e, em particular sobre
a defini¢ao de curriculos e programas escolares. As atividades de acumulagao,
legitimacao e produgao nio sao fixas e nem tampouco, tranquilas; pelo contrério,
elas préprias podem estabelecer suas contradigoes e, rejeigoes.

O intento de compreender o que se passa na escola e, mais precisamente,
na sala de aula, levou Michael Apple (1982) a utilizar o conceito de ?curriculo
oculto?. Conceito que se relaciona ao ensino nem sempre aparente das normas,
regras, comportamentos, atitudes e valores, - ¢ dialogando com uma formulagio
de Pierre Bourdieu ? ¢ 4 construgao das disposi¢oes que formario o "habitus"
escolar e, em consequéncia direta ou indireta, as disposi¢oes que subsidiarao
o comportamento de estudantes e professores. O "habitus" nao se constitui
somente por meio da simples aquisiciao do conhecimento oficial, mas no 4mbito
mais amplo do cotidiano escolar e das interagdes sociais. O conceito de ?curriculo
oculto? possibilita-nos compreender que existe uma grande diferenca entre
aquilo que ¢ explicitamente previsto e designado pela escola como conhecimento
a ser perseguido e adquirido pelos alunos ¢ o que ¢ efetivamente assimilado e
adquirido por estes mesmos alunos, durante o periodo de escolarizagao.

O conceito de curriculo oculto surgiu no contexto conservador da sociologia
funcionalista. Os primeiros autores que o utilizaram foram, provavelmente,
Philip Jackson e Robert Dreeben, desenvolvendo uma defini¢ao funcionalista
para o conceito, que se referia, no caso de Jackson, & combinagio de elogio e
poder que cada estudante e cada professor deveria dominar para obter éxito na
vida escolar. A esse conjunto combinatério, Jackson chamou de curriculo oculto.
Os dois autores funcionalistas demonstraram a determinagio estrutural do
curriculo oculto: as caracteristicas estruturais da sala de aula e da escola ensinam
coisas que nao estao explicitas nos programas curriculares, como por exemplo, a
organiza¢ao do tempo e do espago escolar, o conformismo ¢ a obediéncia as regras
e normas, como também o individualismo. No entanto, ressalta-se que essa visao
funcionalista de curriculo oculto determinava como desejavel o ensinamento
implicito destes comportamentos, pois eram funcionalmente necessarios para o
desenvolvimento da sociedade.

Posteriormente, o conceito de ?curriculo oculto? foi bastante desenvolvido
nas teorias criticas do curriculo que definiam como indesejavel a forca
destes ensinamentos implicitos e invisiveis que moldavam os individuos ao
conformismo e obediéncia, para que se adequassem ao funcionamento injusto
e antidemocratico da sociedade capitalista. Este conceito foi bastante ampliado
e, recentemente, conectado as dimensoes de género, raca, etnia e sexualidade
(SILVA, 2000).

No ambiente escolar, virios elementos emergem e contribuem para que
a aprendizagem de comportamentos, crengas, valores e significados possa se
constituir: as relagdes entre professores e alunos, entre a administragao escolar
e os professores, entre a administracao e os alunos e entre alunos e alunos;
as relagoes e organizagoes referentes ao tempo ¢ ao espago escolares; a divisao
do trabalho na escola; os regulamentos, as regras e as normas escolares; as
categorizagoes entre os capazes e os incapazes, entre homens e mulheres e,
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finalmente, as divisdes entre um curriculo académico e um curriculo profissional
(SILVA, 2000).

Na visao critica, o ?curriculo oculto? designa ?o contetdo latente do ensino
ou da socializagio escolar, o conjunto das competéncias ou das disposi¢oes
que se adquire na escola, por experiéncia ou por impregnacao, familiarizacao
ou inculcagio difusas; em contraste com aquilo que se adquire através de
procedimentos pedagdgicos explicitos ou intencionais” (FORQUIN, 1996, p.
188). O conceito de curriculo oculto carrega significados relacionados aos
ensinamentos e aprendizagens que se constituem no espago escolar de maneira
implicita ou invisivel. O invisivel possui, por sua vez, variagdes conceituais que
possibilitarao uma andlise mais profunda da realidade escolar. Existe no curriculo
oculto, o implicito natural e o implicito perverso. O implicito natural estd
como o proprio termo indica, naturalmente inscrito na légica das situagoes,
como, por exemplo, a prépria forma da organizagio escolar, a estruturagao
do tempo e do espago, os rituais e a codificacio das atividades escolares. O
implicito perverso exige do soci6logo uma analise mais aprofundada das relagoes
escolares, para identificar os processos permanentes de ocultagao, dissimula¢ao
e mistificacio que possibilitam a reprodu¢io e a perpetuagio das formas de
alienagio cultural e/ou dominagio social (FORQUIN, 1996). Este conceito tio
complexo possibilita-nos compreender que a realidade escolar abrange muito
mais do que aquilo que ¢ explicitamente previsto, prescrito ou divulgado pela
escola e pelos curriculos. A realidade escolar é situacional e complexa, envolvendo
relagoes de controle, poder e resisténcia, e se constitui de multiplos elementos que
contribuem para que um determinado modelo de educacio se efetive.

Moreira e Silva (2001) alertam para o uso banalizado do conceito de curriculo
oculto, que muitos autores ¢ educadores fizeram e ainda o fazem, denotando
forca inadequada as implicacoes dos aspectos implicitos no campo educacional
na formagio das personalidades, fazendo com que os aspectos implicitos e
invisiveis retirem dos aspectos visiveis e explicitos do curriculo oficial e formal,
a sua responsabilidade pela formagio dos sujeitos educacionais e sobretudo,
sociais. Para os dois autores, assim como para Apple, em seus estudos mais
recentes, o papel social do conhecimento legitimado como oficial, assim como sua
origem, deve ser analisado historicamente e criticamente associado aos diversos
conceitos de curriculo - curriculo real, curriculo em agao, curriculo prescrito,
curriculo oficial-, incluindo o conceito de curriculo oculto. A compreensao das
diversas dimensdes do curriculo nao poderd por si sé6 modificar a sociedade.
Seria ilusao pensar assim. Mas uma analise critica do que realmente acontece nas
escolas, talvez possa ser o primeiro passo para a construcao de curriculos mais
democriticos.

A RESTAURA(;AO CONSERVADORA: conflitos e lutas

culturais em torno da politica do conhecimento oficial

Na década de 1990, Apple se concentrou nas analises que deram e ainda dao,
a devida importincia as relagdes de género e raga no processo de reproducao
cultural e social e aos estudos culturalistas. Cada espago da vida social ¢
formado por dinimicas de raga, género e classe social. Apple considera que
cada uma das esferas da vida social possui uma dinidmica prépria e particular
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€, a0 mesmo tempo, constroem uma outra dinimica oriunda da inter-relagao
entre elas. Nao se pode compreendé-las isoladamente. Existem interconexoes
complexas entre as diversas historias de lutas, opressoes e conflitos de classes,
género ¢ raga dos estudantes e professoras/professores das escolas de uma
determinada sociedade. DinAmicas que atuam diretamente na vida cotidiana das
escolas e integram multiplos aspectos. No entanto, uma anélise relacional dessas
dinimicas, como quer Michael Apple, se configuram, sem duvida, como tarefas
e desafios bastante complexos. O reconhecimento desta complexidade denota
o primeiro movimento para se evitar uma visio reducionista dos problemas
educacionais.

Se o espaco do curriculo pode ser definido entdo como um campo complexo
e dinimico, mediado por relacoes de poder, também pode-se considerar,
dialeticamente, que €m um Mmesmo €spago, emergem desejos, expectativas €
necessidades dos sujeitos que ai interagem. Desta forma, ao reconhecer as
contradi¢oes que permeiam o mundo escolar, é possivel perceber o curriculo
nao somente como instrumento de dominagao, mas, também, como espago do
contraditdrio, de construgdes e reconstrugdes sociais.

As contradicoes envolvem questoes relativas as dindmicas de classe, com as
quais Apple tanto se preocupou em grande parte de sua obra, como também
questoes de género, raga e religido, posteriormente reconhecidas por ele em
seus trabalhos da década de 1990. O foco das analises desloca-se, a partir deste
periodo, do centro - que antes se caracterizava pelas relagoes de classe - e caminha
em direcdo as contradi¢oes que emergem no cotidiano escolar ¢ no campo da
educacio em geral sobre relagoes de classe, raga e género, assim como também
nos campos da economia e da cultura. Nas novas anélises realizadas por Apple, ?
género? ajuda tanto a produzir a classe como também a contradiz. Tornou-
se claro para o socidlogo, que a andlise da educacio ou do curriculo, partindo
unicamente das relagoes de classe, apesar de incluidos os processos de conflito
e resisténcia, nao conseguiriam "dar conta", nem possibilitariam a compreensao
ampla das questoes educacionais.

Nos estudos iniciados no final da década de 1980 e, principalmente, nos
tltimos 20 anos, Apple (2001a, 2001b, 2001c, 2002, 2006, 2009, 2010)
tem se dedicado a examinar e analisar o movimento politico que ele chama
de "restauragio conservadora” ou "modernizagio conservadora”. Os principais
conflitos do idedrio conservador na educagio se remetem as questoes do
conhecimento oficial e do curriculo nacional. Para compreender o avango das
ideias "conservadoras”, Apple parte de uma reflexao sobre os diversos segmentos
da sociedade que formam um "bloco hegeménico", ou a alianga conservadora.
O movimento de uma alianga conservadora tem "empurrado”, segundo o autor,
a educacgao e a politica social para moldes também conservadores, em uma
amplitude de contradi¢des e tensdes, em muitos paises do mundo, nao se
restringindo aos Estados Unidos.

De acordo com Apple (2001¢, 2002), a denominada ?alianga conservadora? é
composta por quatro grupos. Os ?neoliberais? sio modernizadores econémicos
que desejam que a educacio seja moldada de acordo com os interesses da
economia. Eles veem as escolas publicas como incompetentes e planejam torna-
las mais competitivas e "eficientes”. Os ?neoconservadores? sio aqueles que
concordam com os ideais econdmicos dos neoliberais, mas seus objetivos se
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direcionam para uma restauracao cultural, ou seja, uma volta aquela educacao
romantizada na qual a cultura da elite era considerada a melhor para todos. Os ?
populistas autoritarios? formam um grupo que vé a educagao pela tica da religiao
e dasuainterpretagio dos ensinamentos biblicos, apregoando uma relagao escolar
entre professores e alunos baseada em uma autoridade tradicional, em que todos
os agentes educacionais (professores, alunos, diretores, especialistas) estejam
sob controle. Finalmente, o grupo formado por ?executivos e profissionais da
nova classe média? - que sao geralmente empregados do Estado e tém a posse
do conhecimento técnico-administrativo - deseja transpor para as escolas suas
técnicas de controle administrativo por meio de propostas como, por exemplo, a
politica de exames nacionais.

Cada um destes grupos tem seus interesses e sua agenda na politica social
da nagao, inclusive, apresentando inumeras propostas e politicas educacionais
pautadas no provimento de condi¢oes para que a escola possa contribuir para a
competitividade na economia e, também, para que se possa levar a cabo o resgate
de um passado familiar e escolar chamado de "ideal". Os objetivos para a educacao
refletem as intengoes direcionadas & economia e ao mercado. Além disso, esses
grupos, de modo geral, difundem ideias que transferem para a educagio a
responsabilidade pelo subemprego e desemprego, assim como também, pela
ruptura dos valores tradicionais de familia, educagao e trabalho.

Apesar das intmeras divergéncias e contradigées entre estes quatro grupos, o
movimento de influéncia na educagio tem sido bastante eficiente e condizente
com os objetivos gerais da alianga, segundo Apple (2001c, 2002). Mas para
que as ideias conservadoras encontrem respaldo e esses grupos possam exercer
sua lideranga, ¢ necessirio que a sociedade acredite que as representagdes da
realidade por eles apresentadas fazem mais sentido do que outras alternativas.
A eficicia do processo de convencimento se da no fato de que muitos dos
argumentos utilizados estio em consonincia com os desejos ¢ as esperangas
das pessoas. Apple acredita que, neste sentido, a Alianca da Direita, nomeacao
que ele d4 a0 movimento de modernizac¢io conservadora, obteve mais sucesso
que os movimentos de esquerda; principalmente por manipularem as principais
questoes sociais, como a educagéo ea politica economica trazendo-as para o seu
proprio terreno. Esses espacos de representacio criados pelo idedrio proposto
nio somente criam futuros imaginérios para as pessoas, como também criam
identidades (APPLE, 2002).

Para analisar este quadro, Apple (2001c, 2002, 2006) baseia-se na teoria
cultural, numa forma de analise chamada de ?Ato de Reposicionamento?, isto ¢, a
melhor maneira de perceber e compreender o que fazem as escolas neste contexto
¢ analisa-las do ponto de vista daquele que tem menos poder. Nas relagoes
escolares existem vozes que sao ouvidas, e outras nio; o que acontece, na maioria
das vezes, ¢ que as vozes ouvidas sio aquelas que detém o poder econdémico,
cultural e social. As propostas educacionais, que se baseiam em curriculos oficiais
e nacionais, podem, na visao de Apple, refor¢ar ainda mais o fato de que aqueles
e aquelas, que no ponto de partida, tiverem mais vantagens (sociais, culturais,
econdmicas e escolares), serdo beneficiados.

O curriculo entio, mais do que nunca, se torna um campo de batalha. As
discussoes sobre o que se deve ensinar nas escolas e sobre o como ensinar
continuam criando um ambiente de tensio e conflito. O curriculo nacional
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merece aqui um maior destaque. Qual seria a fun¢ao social de um curriculo
comum? Ele pode ser visto como uma forma, um instrumento para estabelecer
os parAmetros necessarios para uma avaliacio tanto nacional (politica), quanto
individual - para que os pais possam avaliar e escolher a escola para seus filhos.
Todavia, as implicacoes sociais de um curriculo nacional afetam muitas outras
dimensoes. Um curriculo nacional comum pode, ou nao, representar um tipo de
poder capaz de ativar um sistema de estratificagdo no qual as criancas e jovens
serao classificados e categorizados, funcionando, em contrapartida, como mais
um mecanismo de diferenciagao, as vezes, nao explicitado pelas avaliagoes. Sendo
assim, com uma aparente proposta de coesao cultural, o que ocorre, na visao de
Apple, ¢ que os resultados podem se afastar dos objetivos, sendo que as pessoas
nao sao iguais; e tratar igual quem ¢ diferente poderd ocasionar mais desigualdade.
As propostas curriculares oficiais podem, por outro lado, proporcionar uma
orientagio capaz de promover igualdades, mesmo que relativas, em relacao
ao conhecimento que ¢ disponivel numa sociedade. As duas posi¢oes aqui
explicitadas sao complexas e imprecisas, mas denotam um sistema de ideias sobre
o conhecimento escolar, denotando-o como um campo contestado: um campo
onde emergem e se entrelacam questdes de poder, controle e interesses de grupos
diversos.

CONSIDERACOES FINAIS

As teorias criticas do curriculo e, em especial, os pressupostos tedricos de
Michael Apple, marcaram um ponto de mudanca no pensamento curricular,
introduzindo conceitos que deslocaram o rumo tecnicista e acritico que as teorias
tomavam, para uma dire¢ao critica e politica das questdes curriculares. Novos
conceitos ampliaram o campo de estudos sobre o curriculo sendo que, hoje,
os curriculos escolares ndo podem mais ser vistos, ingenuamente, como meras
questdes técnicas de planejamento e, sim, como territérios permeados por lutas
e conflitos ? 2campos contestados?. Nesta perspectiva, o curriculo ¢ considerado
um "artefato social e cultural”, envolvido em significados e representagoes criadas
e recriadas pelos atores que nele transitam.

Se o curriculo ¢ na verdade um ?desenho? como o define Apple, cabe a
nds educadores, o esforco para recapturar a sensibilidade, a critica e a reflexao,
ao lidarmos com as questdes curriculares na escola. E aproveitando-nos das
teorizagdes criticas sobre o campo, nos empenharmos na busca de nossa propria
producio ética, estética e politica.

No entanto, a assun¢ao de um compromisso profissional, nao significa cair na
armadilha de romantizar e acreditar que basta o esfor¢o de professores, alunos e
familias, para que tudo mude, mas antes disso, acreditar que algo se possa fazer; e,
talvez, o primeiro passo seja a aproximagao dos discursos curriculares a realidade
escolar. Estes discursos nao sao apenas teorizagoes abstratas, a escola discutida por
Apple existe, o professor ¢ 0 aluno também. A questao que se coloca ¢ a seguinte:
0 avango tedrico do campo alcanga, na mesma medida, a realidade de alunos e
professores? Parece que a relagao teoria/pratica permanece ainda em estado de
dicotomia.

Entretanto, se vivemos hoje no Brasil, tempos de propostas e discursos
educacionais conservadores (e, até mesmo, ultraconservadores) e, embora as

131



Revista Espago do Curriculo, 2019, vol. 12, ntim. 1, Enero-Abril, ISSN: 1983-1579

teorias nao possam ser simplesmente transplantadas para a pratica, a obra de
Michael Apple nos ajuda fortemente a compreender a educagio como campo
de luta, e o curriculo como um artefato de poder nesse campo de disputas por
sentidos e praticas sociais.

Muito mais haveria de se dizer sobre uma teoria tao complexa e vasta, mas
considera-se que os principais conceitos elucidados e discutidos possibilitam
uma visao, mesmo que particular e restrita, da compreensao deste tedrico tao
instigante, no que ele possa nos fazer perceber e compreender o curriculo como
um campo de batalha.
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