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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir os desafios da avaliagdo no ensino de ciéncias numa
perspectiva de aprendizagem significativa. Trata-se do recorte de uma pesquisa em andamento, cujo
tema é “Ensino de ciéncias: um estudo sobre a avaliacdo da aprendizagem no componente curricular
de ciéncias, no 5° ano do ensino fundamental”. E um estudo bibliogréafico com abordagem qualitativa,
baseado nos autores Moreira (2017), Freire (2018/2020), Arroyo (2013), Fernandes (2014), dentre
outros. As reflexGes de carater tedrico, produzidas neste estudo, apontam os desafios presentes em
movimentos de luta que ndo podem ficar apenas nas narrativas, e destacam a necessidade de
superarmos a légica tradicional de como os estudantes vém sendo avaliados, a fim de caminhar na
construcdo do processo de avaliagdo como parte de uma aprendizagem significativa no ensino de
ciéncias, abrindo caminhos e possibilidades para novos debates e didlogos nos espacos de formacao
sobre a avaliagao.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Aprendizagem significativa. Avaliacéo.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the challenges of evaluation in science education from a perspective of
meaningful learning. This is part of an ongoing research, which has as its theme Science Teaching in
Elementary School: A study on learning evaluation in the 5th grade of a Municipal School in
Manaus/AM. It is a bibliographic research with a qualitative approach, bringing authors such as
Moreira (2017), Freire (2018/2020), Arroyo (2013), Fernandes (2014) among others. The reflections
produced in this theoretical study point out the challenges present in the struggle movement, which
cannot be limited to the narratives, and highlight the need to overcome the traditional logic of how
students have been evaluated; the advancing in the construction of the evaluationas part of a
significant learning process in science teaching, opening paths, possibilities, for new debates and
dialogues in training spaces about evaluation.

Keywords: Science Teaching. Meaningful Learning. Evaluation.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo discutir los desafios de la evaluacion en la educacion cientifica desde
la perspectiva del aprendizaje significativo. Se trata de una investigacion en curso, cuyo tema es la
Ensefianza de las Ciencias en la Escuela Primaria: un estudio sobre la evaluacion del aprendizaje en el
5° grado de una Escuela Municipal de Manaus/AM. Se trata de una investigacion bibliografica con
enfoque cualitativo, que relne a autores como Moreira (2017), Freire (2018/2020), Arroyo (2013),
Fernandes (2014) entre otros. Las reflexiones producidas en este estudio tedrico apuntan a los desafios
presentes en el movimiento de lucha, que no pueden limitarse a las narrativas, y destacan la necesidad
de superar la logica tradicional de la evaluacion de los estudiantes; también la construccion de la
evaluacion como parte de un proceso de aprendizaje significativo en la educacién cientifica, abriendo
caminos, posibilidades de nuevos debates y dialogos en espacios de formacion sobre evaluacion.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Aprendiendo significativo. Evaluacion.

1 INTRODUCAO

Os estudos propostos sobre a avaliacdo no ensino de ciéncias sdo variados e abrangem
maltiplos conceitos, porém ndo é nossa intencdo apresentar tais conceitos neste trabalho.
Propomo-nos a refletir acerca dos desafios referentes ao objeto de estudo, tendo como
perspectiva a aprendizagem significativa critica em contraposic¢do a aprendizagem mecanica.

Segundo Moreira (2017), a aprendizagem significativa tem a ver com a captacdo e
internalizacdo cognitiva entre conhecimentos prévios e novos, ou seja, € um processo mental

da aquisicao e expressdo do saber, compartilhado através da interacdo cognitiva do que ja se
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sabe e 0 que se saberd de um conhecimento, revelado nos didlogos, na contextualizacdo do
ensino, por meio do pensamento critico e da transformacéo da realidade.

Compreender a avaliagdo no ensino de ciéncias a partir de uma aprendizagem
significativa demanda grandes desafios, uma vez que estamos no século XXI, mas 0 modelo
de ensino em alguns momentos ndo passa do século XIX (MOREIRA, 2017). Essa afirmativa
traz a reflexdo sobre uma avaliagdo que ndo avalia a aprendizagem na diversidade e
complexidade existente e, sim, no progresso de uma educacdo idealizada, estabelecida,
definida por metas e competéncias — aspecto principal que determina o procedimento como
testagem nas escolas.

Diante da constatagdo nas literaturas, numa concepcdo critica-reflexiva, tracamos o
objetivo de discutir os desafios da avaliacdo no ensino de ciéncias numa perspectiva da
aprendizagem significativa, percebendo os dilemas e problematizando ainda mais esses
desafios revelados pelos estudiosos.

Esta construcdo estd organizada em dois momentos: o primeiro diz respeito a
dualidade de aprendizagens que proporciona uma reflexdo sobre avaliacdo no ensino de
ciéncias nas duas vertentes; o segundo momento apresenta o resultado e discussdo do
processo de revisdo integrativa, os achados através da analise. Esta é uma pesquisa
bibliogréfica, de abordagem qualitativa, baseada nos estudos de Moreira (2017) em dialogo
com outros autores da area educacional. Os caminhos que nos levam a entender a avaliacédo
no ensino de ciéncias de forma significativa sdo 0os mesmos que despertam, em outros
pesquisadores, a discussdo e o didlogo de diversos desafios pertencentes aos sujeitos em

formacéo.

2 CONSTRUINDO REFLEXOES SOBRE A AVALIACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS.

E na contradicio das concepgdes de aprendizagem que marcamos a complexidade da
avaliacdo. Enquanto, de um lado se busca uma percepcao critica que envolve cada vez mais 0
sujeito em sua aprendizagem, de outro lado o ensino € visto como um segmento de planos,
metas, mas centrado em técnicas tradicionais padronizadas por uma aprendizagem mecanica.

Nesse movimento, debatemos sobre os diferentes posicionamentos e sobre a intencdo de
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refletir em cada uma dessas realidades que influenciam a avaliagdo da aprendizagem e
interferem na formacéo e vida humana.

Na tentativa de aprofundar mais a reflexdo sobre a aprendizagem significativa,
destacamos suscintamente o seu processo historico a partir dos estudos de Moreira (2017).
Segundo esse autor, em 1963 foi 0 marco do surgimento desta aprendizagem, no auge da
tecnologia do ensino de Skinner, momento em que o enfoque estava nos objetivos
comportamentalistas, constataveis e mensuraveis. O estudioso destaca David Ausubel (1918 -
2008) como precursor dessa teoria, no sentido de difundir uma visdo cognitivista, nao
comportamentalista nas questdes de aprendizagem e ensino.

A aprendizagem significativa de David Ausubel tem como conceito a ideia-chave da
interacdo cognitiva entre conhecimentos prévios e novos conhecimentos, ou seja, segundo
Moreira (2017), uma nova informacdo quando é relacionada e assimilada por um conceito
subsuncor (conhecimento prévio) na estrutura cognitiva passa por um processo de interacdo
dos saberes ja adquirido. Esse movimento torna a aprendizagem mais significativa pra quem a
Constroi.

No processo de aprendizagem significativa, na captagdo e internalizacdo de
significados, deve haver uma interagdo cognitiva entre conhecimentos novos e
conhecimentos prévios. Nesse processo, conhecimentos prévios servem de
“ancorado” cognitivo para novos conhecimentos, porém ndo ¢é qualquer
conhecimento prévio que pode viabilizar essa “ancoragem”. Na verdade. Ancoragem

é uma metéfora, o que ocorre € uma interacdo entre conhecimento novo e algum
conhecimento prévio especificamente relevante (MOREIRA, 2017, p. 9)

N&o se pode afirmar que o conhecimento prévio é uma compreensdo inconsciente ou
um entendimento anterior que se firmou por repeticdo, pois vagamente é possivel lembrar do
que se trata. Mas, sim, a percepcao clara do real, um conhecimento que faz parte do contexto
do sujeito, da experiéncia vivida, dos dialogos construidos, da pesquisa e do relacionamento
sociopolitico e cultural.

Moreira (2017) acrescenta o vocabulo “critica” ao fim do termo aprendizagem
significativa, essa colocacdo é véalida ja que esse pesquisador se contrapde as concepcdes
mecénicas (comportamentalista), com discussdo no pensamento critico. Seus estudos trazem a
tona a compreensdo e a discordancia do sujeito aprendiz (professor e estudante) através do

didlogo, do conhecimento prévio, das experiéncias, das vivéncias, das relacbes homens-

4
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, Mato Grosso, Brasil. Revista REAMEC - Rede Amazobnica de
Educagdo em Ciéncias e Matematica, v. 10, n. 1, 22018, janeiro-abril, 2022.




= ISSN: 2318-6674
2L B 4 https://doi.org/10.26571/reamec.v10i1.13144

REAMEC #

DA REDE AMAZONICA DE EDUCACAO
EM CIENCIAS E MATEMATICA

£

L

mundo, homens-homens, entre outras. Segundo Moreira (2017, p. 18) “A aquisi¢do de
conhecimentos, declarativos e procedimentais, ¢ um direito do ser humano, da cidadania, mas
com significados, compreensdo, criticidade, competéncia, liberdade para aprender, ou seja,
com aprendizagem significativa [...]".

Se a aprendizagem significativa movimenta o ensino para a compreensdo e possibilita
liberdade para aprender, a avaliacdo no ensino de ciéncias, nessa perspectiva, fara 0 mesmo
movimento, independentemente do referencial tedrico no processo educativo. Porém, se
houver tentativa de transformar o processo de ensino e aprendizagem, mas prevalecendo a
avaliacdo mecanica, a intencdo ndo passara de “maquiagem” ou de uma fachada pintada com
“ilusdes”. E preciso desafiar a n6s mesmos para buscar uma avaliagio que transforme os
estudantes em sujeitos de sua propria aprendizagem. Nessa perspectiva, Fernandes (2009, p.
33) acrescenta gque 0s estudantes ndo sao meros receptores, mas sujeitos na construcédo de suas
estruturas de conhecimento.

As aprendizagens significativas, as chamadas aprendizagens com compreensdo ou
aprendizagens profundas, sdo reflexivas, construidas ativamente pelos alunos e
autorreguladas. Por isso, eles ndo sdo encarados como meros receptores que se
limitam a “gravar” informacdo, mas antes como sujeitos ativos na construgdo de

suas estruturas de conhecimento. Conhecer alguma coisa significa ter de interpreta-
la e ter de relaciona-la com outros conhecimentos ja adquiridos.

Em consonancia ao que Fernandes apresenta, Delizoicov et al. (2018, p. 118)
reconhecem no estudante o legado de fortalecer seus proprios saberes através da interacdo e

relacBes pessoais como motivacdo para grandes transformacoes.

O aluno em questdo € o sujeito da propria aprendizagem. Tem expectativas
individuais, esta em busca de relagfes pessoais, participa de novos grupos e aprende
como conviver e partilhar conhecimentos (nem sempre 0s que 0s professores
intencionam lhe apresentar). E portador de saberes e experiéncias que adquire
constantemente em suas vivéncias e, se adolescente ou crianga, estd vivenciando
grandes transformac6es em seu corpo, em sua afetividade, em sua cognigéo.

E certo que os estudantes ndo sio recipientes vazios como considerado numa educacéo
bancaria (Freire, 2020), é certo também que as grandes descobertas comegam por conhecerem
a si mesmos e a seus entornos. Delizoicov et al. (2018), apresenta o estudante como portador
de saberes, sendo assim, ndo é alguém vazio. O professor, percebendo toda a bagagem

sociocognitiva e cultural do sujeito, passa a ser o0 mediador dos saberes prévios e de novos que
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surgirdo. Neste caso, cabe-nos perguntar: como se configura a avaliagdo no ensino de ciéncias
sendo o professor mediador?

Para alguns, se configura uma avaliacdo complexa, enquanto para outros € a avaliacao,
possibilidades da relacéo entre o prévio e o novo conhecimento, ndo de forma simplista, mas
numa préatica de perspectiva critica na qual os alunos e professores se assumem participantes,

compreendendo e transformando a prépria realidade.

[...] uma das tarefas mais importantes da prética educativo-critica é propiciar as
condi¢Bes em que os educandos em suas relages uns com 0s outros e todos com 0
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar (FREIRE, 2018, p.
42).

Ter essa consciéncia apresentada por Freire é perceber que avaliacdo do ensino de
ciéncias na aprendizagem significativa critica ndo € tdo simples, por isso é desafiadora, vai de
encontro com nossos proprios anseios e medos, contra as questdes técnicas e mecanicas que
sdo impostas. Segundo Freire (2020, p. 115), “Somente o didlogo, que implica um pensar
critico, é capaz, também de geréd-lo”. Logo, ndo se constroi avaliacdo no ensino de ciéncias
sem interagdo comunicativa, pois avaliacdo é comunicagdo, vem a partir dela.

Quando o professor e o0 aluno entenderem que a avaliacdo € um processo que faz parte
do ensino e o ensino parte da avaliacdo, ndo havera tanto julgamento, ou medo. Embora essa
consciéncia esteja longe de um sistema que destaca os resultados positivos e negativos. A
avaliacdo no ensino de ciéncias, na aprendizagem significativa critica, mostra o ser como
inacabado, inconcluso, mas consciente de suas possibilidades e lutas (FREIRE, 2018). Para
Fernandes (2014), deveria ser ébvio que a avaliacdo fosse a tomada consciente dos avangos
dos estudantes e a compreensdao de suas dificuldades, ndo numa légica classificatoria,
separando 0s que servem como aprovados e 0s que ndo servem como retidos. Essa maneira de
pensar a avaliacdo vem da perspectiva mecanica de aprendizagem que interfere também em
nossos dias.

Por muito tempo, o educando foi considerado um sujeito que “nada sabe”, dependente

de alguem superior no conhecimento. Essa percepcao, segundo Freire (2020, p. 81), vem de
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uma visdo “bancaria” da educacdo, na qual “[...] o ‘saber’ € uma doacdo dos que se julgam
sébios aos que se julgam nada saber”, ou seja, € uma aprendizagem mecanica.
A aprendizagem mecanica fomentada pelo ensino para a testagem, para a resposta
correta sem significados, ¢ uma enorme perda de tempo na educacdo basica e
superior. Os alunos passam anos e anos decorando conteido e pouco ou nada sobra

dele depois das provas. Que sentido tem isso? Que educacao é essa? Massificadora,
dominadora, ideoldgical (MOREIRA, 2017, p. 18).

Podemos dizer que a avaliagdo na aprendizagem mecanica esta centrada no livro, no
acerto, no erro, nas informagdes narradas pelo professor, gravadas pelo aluno e no
comportamento. Os estudiosos, ainda que em contextos diferentes, indicam-nos a
contraposicdo das aprendizagens significativa e mecanica ou tradicional, ou mesmo educacéo
bancaria. Segundo Fernandes (2014), esta Gltima também € descrita como uma pedagogia
fundamentada no acerto e erro para a mensuragao do comportamento, da producéo do sujeito
conforme padrdes estabelecidos.

A construcdo da avaliacdo na perspectiva mecanicista estd centrada no contedo
livresco, a énfase é dada ao livro “didatico™, e € a opcao primeira do professor. Quanto mais
tempo o aluno passa decorando, transcrevendo e resolvendo exercicios que busca respostas
prontas e acabadas, mas compensatério e produtivo serd a aprendizagem mecanica.
Krasilchick (1987, p. 49) sobre o livro, considera: “Sao incluidas grandes quantidades de
exercicios, denominados “estudos dirigidos”, que ocupam os alunos em boa parte do tempo
das aulas, apenas para transcrever trechos dos préoprios textos dos livros”, ou seja, reproducao
de conhecimento. Esse processo de uso excessivo do livro nada mais ¢ do que “gravar
informagdes” (FERNANDES, 2009, p. 33).

Como critica a esta concepgdo, Moreira (2017, p. 18) explica: “A aprendizagem
mecanica fomentada pelo ensino para a testagem, para a resposta correta sem significados, é
uma enorme perda de tempo na educacgdo basica e superior. Os alunos passam anos decorando
conteudos e pouco ou nada sobra deles depois das provas”. Esse € o dilema de razdo
tecnicista, tradicional que vem sendo repetido em varias épocas, e nas literaturas é percebido
como narrativas que nao passam de pura repeticdo com fim na observacdo do comportamento
por objetivos operacionais.

O problema é que o modelo da narrativa estd associado a uma avaliacdo [...]
comportamentalista, [...]. Na abordagem comportamentalista, o professor define
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claramente, precisamente, 0s objetivos operacionais, ou seja, comportamentos que 0
aluno deve ser capaz de apresentar ap6s 0 ensino, coisas que o estudante deve ser
capaz de apresentar ou dizer (MOREIRA, 2017, p. 44).

Para o estudioso, essas narrativas ndo estimulam a compreensdo e 0 pensamento
critico, pelo contrario, definem aquilo que se deseja ouvir e saber do estudante em fase de
“aprendizagem”; uma visdo que constrdi a avaliagdo numa logica classificatoria de ensino
(FERNANDES, 2014).

A visdo mecanica da consciéncia é pensar que ficara tudo bem se apenas seguir as
rotinas e ordens estabelecidas por uma politica elitista, pensar assim € estagnar-se no tempo. E
por essa razdo que buscamos, nos estudos de Moreira (2017), o sentido para se pensar a
avaliacdo no ensino de ciéncias por uma aprendizagem significativa critica, na qual os alunos
perguntam ao invés de apenas responderem, onde eles contribuem com seus conhecimentos
prévios ao invés de apenas memorizarem. E o0 conhecimento se constréi através das relaces,

da consciéncia critica da realidade mediatizada pela relacéo dos sujeitos com o mundo.

3 METODOLOGIA

Este artigo é resultado dos estudos realizados na disciplina “Tendéncias Investigativas
no Ensino de Ciéncias”, numa discussdao sobre a avaliacdo deste ensino a partir da
aprendizagem significativa por um discurso reflexivo de perspectiva dialética da educagio. E
0 recorte de uma pesquisa em andamento, que tem como tema “Ensino de ciéncias: um estudo
sobre a avaliacdo da aprendizagem no componente curricular de ciéncias, no 5° ano do ensino
fundamental”.

O estudo constitui-se de uma pesquisa bibliogréafica, na qual buscamos evidenciar
alguns tedricos/filosofos com percepcéo critica/reflexiva sobre a compreensao da avaliacao da
aprendizagem e das questBes sociopolitica e cultural, que contemplam significados
valorativos ou ndo na vida do sujeito. O objetivo foi discutir os desafios da avaliagdo no
ensino de ciéncias numa perspectiva de aprendizagem significativa, percebendo os dilemas
existentes como problematizacdo em nossos dias. A intencdo e a valorizacdo dessa maneira de
ver a aprendizagem estdo em perceber o sujeito, a consciéncia cognitiva, a forca coletiva, a

criatividade, a acdo, atuacdo e a critica da propria realidade.
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Inicialmente, realizamos didlogos online nas aulas via a plataforma Meet, fizemos a
leitura e discussdo do material sobre teorias de aprendizagens e escolhemos uma para
prosseguir neste estudo. Na leitura seletiva, procuramos utilizar estudiosos que compreendem
questdes inerentes a pesquisa e a disciplina do curso.

Trata-se de um estudo a partir de fontes bibliogréaficas, por meio da reviséo integrativa.
Segundo Souza et al. (2010, p. 103), esse método permite “a inclusdo de estudos [...] para
uma compreensdao completa do fenomeno analisado”. A leitura critica interpretativa foi
expressa na construcdo do texto e apresentacdo dos resultados, a partir do que diz Cervo e
Bervian (1996), uma fase de reflexdo, de consciéncia e da percepcdo dos significados
envolvendo a analise, a comparacao, a diferenciacdo e sintese, numa abordagem critica que
contribuem para o entendimento de forma abrangente sobre os desafios da avaliacdo no
ensino de ciéncias por uma aprendizagem significativa. A seguir um quadro representativo

das literaturas.

Palavras- Autor Literatura Estudo Ano
chave
Ensino e Traz a compilacdo de trabalhos sobre
. . aprendizagem significativa voltada para a | 2017
Moreira gprrﬁzg;zt?\?aem compreensdo, captacdo de significados em

e g contraposicdo ao ensino para a testagem.

% Pedagogia da Compreensdo ético-critico-politica da

N . educagdo que traz o dialogo como base de

5 . autonomia / S« . x 2018/

= Paulo Freire Pedagogia do uma conscientizagéo, libertacdo el 5020

S oprimido transformagdo do sujeito em contraposicdo a

< P educagdo bancéria.

Miguel G. Oficio de Mestre Reflexdo sdcio-histérica e cultural da pratica | 2013
Arroyo do professor.

. Avaliar para Reflexdes sobre uma forma de interacio e
Domingos aprender: . . . . 2009
Fernandes fundamentos feedback na maneira de avaliar enriquecida

Q2 (e por teorias de aprendizagem.

S praticas e politicas.

E Traz a compilacdo de estudos e autores,
Claudia de O. AvaliacOes das destacando questGes de democratizacdo, o | 2014
Fernandes (org.) | aprendizagens papel social da escola e a relacdo com a

avaliacdo.
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Reflexdes sobre o curriculo das ciéncias em
Varios Cenarios, considerando-se
. O professor e 0 . A
Myriam . desenvolvimento, participacdo dos | 1987
I N curriculo das . 5
@ Krasilchik i professores, os obstaculos de uma educacgédo
'S Ciéncias. o i )
= tradicional e fatores que influenciam no
o ensino de ciéncias.
[«5]
©
2 Demétrio Reflexdes que contempla a pratica do
2 Delizoicov; José | Ensino de ciéncias: | professor de ciéncias, destacando produgdes 2018
w André Angotti; Fundamentos e cientificas e experiéncias em sala de aula,
Marta Maria métodos. defendendo o uso de interpretacGes
Pernambuco. significativas.

Quadro 1 — Amostra da revisao integrada de literaturas
Fonte: Producéo da autora Brasil (2021)

Tendo em vista os paradigmas que conduzem a educacdo, questionamos: quais 0s
desafios da avaliacdo no ensino de ciéncias presentes em nosso tempo? E buscamos junto aos
estudiosos dialogar sobre as ldgicas existentes nessa vertente, estabelecendo uma visao critica

e construtiva no campo cientifico e algumas reflex6es sobre a avaliacdo nesse ensino.

4 ANALISES E RESULTADOS

S&o inimeros os desafios que existem no campo da avaliacdo no ensino de ciéncias,
eles se configuram conforme a necessidade da aprendizagem do sujeito, sd@o elementos
problematizadores considerados na constru¢do e desenvolvimento do processo avaliativo
numa aprendizagem significativa.

Neste estudo, destacamos quatro desafios como principais nas discussdes, conforme a
analise temética nas literaturas e construcdo da avaliagdo numa aprendizagem significativa
critica, sdo eles: conhecimento prévio, espaco dialdgico, avaliar para a aprendizagem,
reflexdo critica sobre a pratica.

O primeiro desafio que destacamos é o conhecimento prévio do estudante. Tal
questdo, além do que foi dito sobre os conhecimentos ancorados (prévios) do sujeito, na
avaliacdo engloba materiais significativos; disposicdo do aluno em aprender e a do professor
em mediatizar o processo de construcdo da avaliagdo na aprendizagem significativa. O centro

no movimento do ensino de ciéncias € o discente e ndao o professor.
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Segundo Moreira (2017, p. 23), 0 que acontece geralmente é que “o ensino [...] é
desatualizado em termos de contetido e tecnologias, centrado no docente, comportamentalista,
focado no treinamento para provas”, essa pPosicdo € mecanica e nao constroi uma
aprendizagem significativa.

No processo inverso, quando o ensino é centrado no estudante, o conhecimento prévio
se destaca (MOREIRA, 2017). O sujeito adquire liberdade para buscar materiais significativos
que pertenca a sua realidade, a sua fala, ao contexto de vida. Este passa a ter interesse e revela
disposicdo na execucdo de tarefas e atividades mediatizadas pelo professor, logo a avaliacédo
no ensino de ciéncias passa a ter sentido na construgdo da aprendizagem, principalmente para
0 estudante.

Reconhecer o conhecimento prévio como desafio € saber que o educando ndo é um
objeto e muito menos esta vazio (FREIRE, 2020), é possibilitar a construcdo do
conhecimento, através das experiéncias com novos estudos. Quanto mais 0s conhecimentos
prévios sdo usados, mais o estudante assimila e se encontra no processo da avaliacdo, pois
torna-se parte dela; tem uma concepcdo clara através de materiais significativos e se
disponibiliza a aprender, entendendo a figura do professor como mediador em todo esse
processo e ndo como detentor.

Como segundo desafio, trazemos a Construcdo do espaco dialdgico no movimento da
avaliacdo da aprendizagem. Esta dificuldade é uma necessidade urgente de ser sanada, se
quisermos uma formacao de estudantes conscientes e criticos de suas realidades. Tal questdo,
no processo avaliativo, compreende, além do didlogo, as conexdes exploradas e construidas
através dos temas geradores e das relacdes homens/mundo, em que o professor e o estudante
sdo mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2020). Ou seja, uma avaliagdo que considere a
vivéncia, a experiéncia e a resolucdo de problemas através do dialogo.

Quando a escola se torna um espaco dialégico no movimento da avaliacdo da
aprendizagem, o mundo e as vivéncias dos estudantes 0s seguem para esse territorio, Sao
visualizados e trabalhados como reflexdes criticas pelos préoprios sujeitos da aprendizagem. O
contrario, como demonstrado por Arroyo (2013), as novas geracdes percebem que fora da
escola ha mais vivéncias a experimentar e saberes a aprender do que na propria escola. Para
Freire (2020), os homens trazem em suas relagbes com o mundo a simultaneidade da

consciéncia e do mundo, por isso sdo mediatizados por ele.
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Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos
objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou os deposita nos educandos passivos. [...] Ndo pode haver conhecimento
pois 0s educandos ndo sdo chamados a conhecer, mas a memorizar o conteldo
narrado pelo educador (FREIRE, 2020, p. 96).

Educar em comunhdo, mediatizados pelo mundo, s6 é possivel através do didlogo.
Para Freire (2020, p. 108-109): “Néo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na acdo-reflexdo. [...] O dialogo € este encontro dos homens mediatizados pelo
mundo, [...]".

Sabendo que o espaco dialégico no movimento da avaliacdo da aprendizagem é onde
0s homens se encontram, constatamos, baseados em Fernandes (2009, p. 88), que esse
territorio torna a avaliacao coerente e articulada com o ensino e a aprendizagem. Para o autor:
“A avaliacdo, mediando 0 processo de comunicacdo que se estabelece e, muito
particularmente, através de um feedback [...], entra no ciclo do ensino e da aprendizagem”,
isso significa que o espaco dialdgico torna a avaliacdo parte integrante do ensino de ciéncias e
da aprendizagem significativa, ndo algo separado.

Outro aspecto importante que engloba esse desafio € 0 uso de temas geradores para 0
principio da avaliacdo. Para Delizoicov et al. (2018), essa forma de ensinar e aprender idealiza
uma compreensdo do fazer e do pensar, do agir e do refletir, da teoria e pratica, temas
geradores que fazem parte da realidade e das relacbes dos sujeitos entre situacdes
significativas individual, social e historica que dao sentido a avaliacdo para a aprendizagem.

O terceiro desafio é resgatar o real sentido da existéncia da avaliacdo: avaliar para a
aprendizagem. Fernandes (2009) oferece a reflexdo de se pensar a avaliagdo ndo como parte
de um ensino estagnado, apenas para a testagem. Nao como um processo a parte, mas como
parte do processo que integra a avaliacdo, o ensino e a aprendizagem. O que ainda é uma
grande dificuldade para nos professores, pois é dificil se desfazer de maus habitos que por
muito tempo fomos conduzidos “inconscientemente” a praticar de forma mecanizada.

Tendo em vista este conflito, buscamos na aprendizagem significativa do ensino de
ciéncias uma escola que ndo sirva de treinamento para as provas, porém o que se aparenta é
que essa pratica ainda persiste em nosso tempo. Segundo Moreira (2017, p. 13): “Avaliagdo €

muito mais do que testagem, mas o que predomina na educacdo hoje é a testagem, a
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medicdo”. Por esse motivo torna-se mais desafiador a ruptura de paradigmas tradicionais, pois
a légica da avaliacdo como classificacdo vem se estendendo por muito tempo na historia e na
pratica pedagogica de muitos professores.
Tradicionalmente, a escola brasileira esta pautada por uma pedagogia fundamentada
no acerto e no erro, na aprovagdo ou na reprovagdo, portanto num conceito de
avaliacdo que se norteia por valorizar aquilo que ndo se aprendeu, e ndo o que ja foi
aprendido ou esta em iminéncia de acontecer. [...] A acdo do professor traz reflexos
de nossa cultura e de nossas praticas vividas, ainda muito impregnadas pela ldgica

da classificacdo e da selecdo quanto a avaliacdo escolar (FERNANDES, 2014, p.
119).

Avaliar para a aprendizagem ndo significa ignorar o erro, mas enfatizar a
aprendizagem, o que de fato se aprendeu e serd Gtil no desenvolvimento do sujeito, a questéo
é que a logica classificatoria de avaliar implantou uma cultura de mensuracao e parece que
esta é um pretexto para reprovar os sujeitos. Vasconcelos (2014, p. 33-34) afirma que quando
os professores sdo questionados sobre a reprovacgdo, a resposta que surge como justificativa é:
“[...] mas tinhamos que fazer alguma coisa, ja que o aluno ndo estava aprendendo”. O autor
declara que: “Parece que reprovar é uma forma — inconsciente — de se livrar da impureza e
localiza-la no aluno”.

A avaliagdo ndo existe em funcdo de reter o estudante por falta de conhecimento, pelo
contrério, o desafio de avaliar para a aprendizagem € criar mecanismo para que o sujeito tome
consciéncia dos seus avancos e compreenda as suas dificuldades a fim de supera-las, mas esse
desafio ndo pode se limitar aos discursos,

Avaliar para aprender (Fernandes, 2009) tem sido a ténica dos discursos oficiais, das
palestras proferidas por especialistas e dos textos criticos e ndo criticos. Vivemos
um tempo em que os discursos se homogeneizam. Entretanto, as bases
epistemolodgicas sdo bastante distintas e, consequentemente, as bases politicas. O
papel da teoria para uma pratica refletida torna-se cada vez mais fundamental na

formacdo do professor, que tem se tornado, nos Gltimos tempos, aplicador de testes,
atividades e exames elaborados por terceiros (FERNANDES, 2014, p. 123).

Em razéo dessas criticas, somos levados a pensar que 0s estudantes ndo somente tém
direitos sobre a aquisicdo dos conhecimentos declarativos e procedimentais, como também
devem ter significados e devem despertar a compreensao, a criticidade, a competéncia, a
liberdade para que se possa aprender de fato, independentemente do referencial tedrico usado
(MOREIRA, 2017). Como educadores esse desafio, em particular, leva-nos a refletir em

nossa pratica em sala de aula.
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Por fim, apontamos o quarto desafio que é a Reflexdo critica sobre a pratica. Essa
questdo ndo esta simplesmente em observar ou mudar a pratica, mas em conhecer 0 processo
historico de uma prética estendida ha muito tempo por uma cultura politica elitista.

Ao longo da nossa histdria ha resisténcias para que o povo va a escola, mas ha
maiores resisténcias para que seja instruido, prefere-se que seja “educado” em uma
ambigua e adestradora concep¢do de educacdo. Essas tensdes tdo arraigadas em
nossa historia social e na cultura politica elitista deixaram marcas profundas nédo

apenas em nosso sistema educacional ou de ensino, mas também nas imagens
sociais dominantes sobre seus professores (ARROYO, 2013, p. 51).

Quando tomamos consciéncia do contexto em que se organizou a educagéo, passamos
a ter uma reflexdo critica agucada, no sentido de contribuir ou ndo na continuidade dessa
tradicdo. Para Freire (2018, p. 47), “[...] ensinar ndo ¢é produzir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou constru¢do”, ou seja, através da consciéncia
critica, o professor adquire autonomia e liberdade. Nesse sentido, Arroyo (2013, p. 236)
complementa: “Os mestres de escolas sdo vitimas da mesma visdo e cultura elitista que s6 vé
conteudo histérico, progresso e avanco nos grandes feitos e seus herdis, que despreza o povo,
o popular, o homem e a mulher comuns que reproduzem suas existéncias silenciosamente”.
Como vitimas, nés somos levados a refletir criticamente sobre a nossa préatica para
construir a avaliagdo num formato mais democratico, onde ocorre o rompimento com a
funcdo classificatoria da avaliacdo, mas para isso exige comprometimento pedagdgico e
politico de cada um de nés.
[...] pensar um sistema de avaliagdo mais coerente com uma perspectiva democrética
de escola implica, por parte dos professores e profissionais da educagdo, um
comprometimento pedagdgico e politico marcado pela l6gica da inclusdo, do

didlogo, da construgdo da autonomia, da medigao, da participacao e da construgdo da
responsabilidade com o coletivo (FERNANDES, 2014, p. 118).

Fernandes (2014) alerta que a avaliacdo numa perspectiva critica ndo possui apenas
um carater pedagogico, mas tem intengdo de formacdo politica do sujeito, isso nos leva a
acreditar num sistema de avaliacdo democratico que possibilite ao sujeito da aprendizagem a
autoavaliacdo, aprendendo consigo mesmo e com seus erros, bem como a avaliacdo coletiva
onde uns aprendem com 0S outros e com 0s erros uns dos outros, ndo pelo julgamento, mas
pela construcdo coletiva da aprendizagem significativa. A questdo € que essa acéo reflexiva é

quase impossivel quando se desenvolve a pratica de procedimentos rotineiros.
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O que atualmente sabemos sobre aprendizagem permite-nos considerar inadequado,
sob muitos pontos de vista, um ensino baseado quase exclusivamente na préatica de
procedimentos rotineiros e na aprendizagem de conhecimentos de fato discretos e
descontextualizados que ndo sdo vistos de forma integrada. A investigacdo tem
sugerido que aprender dessa forma dificulta a aplicacdo e a mobilizacdo dos
conhecimentos em contextos diversificados, nomeadamente na resolucdo de
problemas da vida real (FERNANDES, 2009, p. 33).

As préticas rotineiras da aprendizagem, ainda presentes em nossos dias, invalidam o
ensino significativo, no entanto, o desafio da reflexdo critica sobre a pratica caminha na
diregdo da democratizagdo do ensino para que o aluno construa sua propria aprendizagem.

Em suma, os desafios da avaliagdo no ensino de ciéncias por uma aprendizagem
significativa levam os estudantes ao aprendizado ndo de forma simplista, mas dialética, e
nesse movimento de relacdo critica e interacdo com o mundo a avaliacdo vai se construindo
como parte do processo do ensino e da aprendizagem, e ndo € vista como um instrumento que
vem e vai apenas para comunicar por meio de tabelas. A avaliagdo complementa o sentido do

aprender.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes tracadas neste artigo nos fazem compreender a avaliacdo no ensino de
ciéncias em duas vertentes da aprendizagem, aprendizagem mecanica e aprendizagem
significativa critica. E certo que ndo podemos pensar a avaliacdo como simplesmente tarefas
rotineiras ou experiéncias de livros, mas a partir de nossas escolhas como parte do ensino e da
aprendizagem que se constrdi em movimento dindmico e dialético.

Buscando retomar nossa questdo inicial “Sobre quais sdo os desafios da avaliagcdo no
ensino presente em nosso tempo?” Salientamos que ndo devemos esperar uma resposta
simples, pois a complexidade desses desafios vai aléem do que apresentamos neste estudo. Os
desafios sdo variados no campo da avaliagdo no ensino de ciéncias, configuram-se conforme a
necessidade do sujeito aprendiz e sdo problematizadores quando considerados numa

perspectiva critica.
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Este estudo evidencia como principais desafios a discussdo de elementos que levam a
aprendizagem significativa, sendo eles: conhecimento prévio, espaco dialdgico, avaliar para a
aprendizagem, reflexdo critica sobre a pratica.

Desafios que, embora distantes da realidade, fazem parte dela, que muitas vezes estéo
ocultos, mas sdo reais, sdo caminhos que nos levam a entender a avaliagdo no ensino de
ciéncias de forma significativa, despertando em ndés, e em outros pesquisadores, a discussao
de outros desafios pertencentes aos sujeitos em formacdo. E preciso repensar o modo
mecénico e tradicional de como os estudantes vem sendo avaliados, mas isso demanda
estudos e debates nos espacos de formacao sobre a avaliagdo. As reflexdes, aqui, apresentadas
contribuem para abertura de novos didlogos para se pensar a avaliagcdo da aprendizagem no

ensino de ciéncias.
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