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Resumo: A presente pesquisa abordou as perspectivas e
os desafios do ensino da Geografia com o Novo Ensino
M¢édio. Pela BNCC, o Novo Ensino Médio, o componente
curricular Geografia foi extinto, tendo seu contetido integrado
as Areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Diante dessa
realidade, a Geografia, enquanto ciéncia autdénoma, passou a
ser integrada 4 histéria, filosofia e sociologia. Desta maneira,
quais percursos a Geografia segue no ensino médio, considerando
as atuais concepgdes do ensino e aprendizagem que fazem-se
necessérias para que o individuo possa desenvolver seu nivel de
conhecimento, concebendo suas proprias reflexdes e concepgdes
do espago geografico e as relagdes politicas e econdmicas que
nele se estabelecem, posto que ela nio ¢ mais uma disciplina
obrigatéria? Nesse sentido, utilizou-se como referencial tedrico-
analitico a legislacdo, incluindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que forneceram suporte ao desenvolvimento da
pesquisa. O objetivo consistiu em analisar os desafios e
perspectivas do ensino de Geografia na contemporancidade
no Novo Ensino Médio, bem como compreender o ensino
de Geografia no contexto da BNCC; caracterizar o ensino
de Geografia no Novo Ensino Médio; analisar a evolugio
da Geografia enquanto conhecimento e disciplina no Ensino
Mcédio. A metodologia utilizada para obter as informagoes
apresentadas nesse cendrio foi a partir de pesquisas documentais,
como resultados emerge uma grande necessidade de se trabalhar
de maneira interdisciplinar e transversal como possibilidade de
produgio e adequagio do espago e da natureza. Faz-se necessario
a formacio continuada dos docentes como forma de garantir o
aprendizado de Geografia mais eficiente e significativa.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Reformas Curriculares,
Novo Ensino Médio, BNCC.

Abstract: This research addressed the perspectives and
challenges of teaching Geography with the New High School.
By BNCC, the New High School, the curricular component
Geography was extinguished, having its content integrated to
the Areas of Human Sciences and their Technologies. Faced
with this reality, Geography, as an autonomous science, began
to be integrated with history, philosophy and sociology. In
this way, what paths does Geography follow in high school,
considering the current conceptions of teaching and learning
that are necessary for the individual to develop his level of
knowledge, conceiving his own reflections and conceptions of

the geographic space and the political and that are established
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in it, since it is no longer a mandatory subject? In this sense,
the legislation was used as a theoretical-analytical reference,
including the National Curriculum Guidelines, which provided
support for the development of the research. The objective
was to analyze the challenges and perspectives of teaching
Geography in contemporary times in the New High School,
as well as to understand the teaching of Geography in the
context of the BNCC; characterize the teaching of Geography
in New High School; to analyze the evolution of Geography
as knowledge and discipline in High School. The methodology
used to obtain the information presented in this scenario was
based on documentary research, as a result, a great need to
work in an interdisciplinary and transversal way emerges as a
possibility of production and adaptation of space and nature. It
is necessary the continued training of teachers to ensure more
efficient and meaningful learning of Geography.

Keywords: Geography Teaching, Curricular Reforms, New
High School, BNCC.

INTRODUCAO

A histéria da educagio no Brasil teve seu inicio em 1549 com a chegada dos portugueses, liderados pelo
governador geral Tomé de Souza e os jesuitas, entre eles o padre Manoel da N6brega, que serviram como
intermediadores entre os colonizadores ¢ os indigenas. A primeira institui¢io educacional foi fundada pelo
padre Manoel da N6brega, o Colégio de Salvador da Bahia, ¢ a segunda foi fundada pelo jesuita Leonardo
Nunes em Sao Vicente, tendo como principais préticas o ensino da leitura, escrita da lingua portuguesa,
matemdtica e doutrinagio religiosa.

No campo do ensino, o século XVI foi marcado pela criagio de escolas elementares, secunddrias (Ensino
M¢édio) e semindrios em todo o Brasil. Para organizar o sistema educativo de suas instituicoes, os jesuitas
utilizavam o Ratio Studiorum como ferramenta metodoldgica, um conjunto de préticas pedagdgicas que
regulamentavam o ensino e aprendizagem (SILVA, AMORIM, 2017). Ressalta-se que, além dos jesuitas
serem responsédveis pelos ensinamentos dos indigenas, eles também eram encarregados da formagio dos
filhos dos colonos ¢ da elite colonial, uma vez que o ensino secular nao era de responsabilidade da colénia
portuguesa.

Com a expulsao dos jesuitas pelo Marqués de Pombal no século XVIII, o ensino foi reorganizado com
a criagdo de escolas de ensino primdrio e secundario, sendo designada a figura do professor para ministrar
aulas régias abordando assuntos de interesse da metrépole (QUEIROZ, et al, 2008). Nesse interim, essas
reformas foram marcadas pela desigualdade advinda desde os tempos do periodo colonial, o que fez com que a
educacio ocorresse de maneira diferenciada, favorecendo os homens, principalmente os da classe dominante,
cabendo as mulheres a educagao doméstica e religiosa. No século XIX, as provincias, ou seja, os Estados, eram
responsaveis pela oferta do ensino primdrio e secundario, enquanto o ensino superior ficava a encargo da
Corte.

No periodo colonial (1822-1889), o Estado era responsivel pelas atribuicoes da educagio que
eram divididas em quatro graus de instrugio: Pedagogias, Liceus, Gindsios ¢ Academias. J4 as escolas
profissionalizantes tinham caracteristicas filantrépicas voltadas para a ocupagao de individuos desvalidos,
porém cidadios uteis ao sistema produtivo (COLOMBO, 2020).

No periodo republicano, no Brasil, a educagio passou por mudancas distintas, como a inser¢io de
matérias cientificas como ciéncias, sociologia, economia politica, dentre outras, a reformulacio das escolas
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primdrias, as escolas normais, e as secunddrias (através da reforma do Distrito Federal), assim como o
ensino superior artistico. Além disso, também foram criadas por meio do Decreto n° 7.566/1909 dezenove
Escolas de Aprendizes Artifices que foram mantidas pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio e
tinham como finalidade o ensino profissional primario, com o intuito de formar operarios e contra-mestres,
estabelecendo o inicio da Educagio Profissional e Tecnoldgica como politica publica no Brasil (Ibid).

Embora o sistema educacional estivesse se estabelecendo de forma elementar, gratuita e obrigatéria em
todo o territdrio nacional, ndo conseguiu avancar de modo satisfatério por diversos fatores, dentre eles a falta
de investimentos e a utilizagao de mecanismos seletivos que favoreciam somente a classe dominante.

No decorrer do século XX, em 1930, na Era Vargas, tornou-se um marco importante para o Brasil
capitalista, passando a investir no mercado interno e na produgao industrial, que passou a exigir mao-de-obra
especializada, sendo necessario investir na educagéo. Com isso, iniciou-se um novo cenario para o ensino
no Brasil, visto que o governo aprovou diversas reformas significativas para a educagio, como a criagao
do Ministério da Educacao, tendo como primeiro ministro da Educagio Francisco Campos. Com isso, a
educacio do pais passou a ser regulamentada pelo Estado.

Segundo Queiroz, et al (2008):

Em 1931 foi instituido o Decreto n° 3 19.890 complementado pelo Decreto/Lei n°4. 244 de abril de 1942, a partir do qual
foi criada a Lei Orginica do Ensino Secunddrio, que vigorou até 1971. De acordo com tal decreto, havia uma divisao entre
ensino primdrio e ensino secundério. O ensino primdrio era compreendido por quatro anos, j4 o ensino secundrio possufa
duragio de sete anos, dividido em gindsio, com quatro anos de duragio, e colegial, com trés anos. Para o ingresso no ensino
secunddrio, gindsio, era necessirio a aprovagio em um exame de admissio.

Destaca-se que o ensino na educagio bdsica para a formagio dos sujeitos ainda era estritamente
propedéutico. Dito isso, o referido Decreto passou a regulamentar o ensino secundério, tornando-o
instrumento de formagao integral, com o tempo de estudo ampliado para sete anos e dividido em duas fases:
ginasio e colegial, comum a todos os cidadaos brasileiros. Além disso, outros decretos foram sancionados,
ficando conhecidos como Reforma Francisco Campos. Com a reforma, o ensino secunddrio deixou de ser
restrito e excludente. Contudo, na pratica, a promogao do ensino ainda nao era igual para todos.

Entretanto, com o Brasil dando seus passos rumo ao capitalismo industrial, as escolas tradicionais do
pais ndo atendiam as condi¢des e exigéncias da formagao humana, passando a representar um retrocesso ao
desenvolvimento econémico. Visto que o direito a educagao era negado por governos elitistas e autoritdrios
a maioria do povo brasileiro, que tinha como oferta de ensino baseado na repeti¢ao ¢ na memorizacao de
contetdos. Nesse contexto de fatos, foi preciso (re) pensar a educagio para que atendesse a essa nova demanda.

Desta forma, o periodo entre 1934 e 1946 seguiu com as reformas Gustavo Capanema, também conhecidas
como Leis Orginicas do Ensino. A partir delas, foram promulgadas diversas leis que reestruturaram o
Ensino Primario com novas diretrizes, organizando o ensino primario supletivo em dois anos reservados a
adolescentes a partir de 13 anos e adultos que ainda nao haviam completado seu ciclo escolar. Também trouxe
mudancas no ensino secundario, o ensino agricola e o ensino profissional, reestruturando-o com a criagao do
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e do Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial
-~ SENAC (ANDRADE, et al, 2022; DALLABRIDA, 2009).

Esses tinham como objetivo realizar a aprendizagem industrial e comercial, contribuindo para a formagao
dos trabalhadores da industria e do comércio. Tais reformas, como ji vimos, continuaram a reforcar o
dualismo escolar onde 4 elite ¢ destinada a formagao académica e a classe baixa, o ensino técnico profissional,
mantendo a reproducao das desigualdades sociais.

Em 1971, teve-se como nova proposta para a educagao a reforma de unificar o ginésio e o primério, dando
origem ao primeiro grau com oito anos de duragio, que antes era denominado colegial, transformando-
se em segundo grau com trés anos de duragio em conformidade com a lei n® 5.692/71 (SANTOS, 2014;
DALLABRIDA, 2009). Além disso, de acordo com a mesma lei, as escolas de segundo grau deveriam
garantir uma qualificacdo profissional de nivel técnico, com quatro anos de duragao para o técnico e
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trés anos para o auxiliar técnico. Surgiram, assim, os cursos profissionalizantes voltados as necessidades
desenvolvimentalistas. Desse modo, 0 2° grau passou a ter como objetivo principal a profissionalizagao, tanto
em escolas publicas quanto privadas, que dariam aos seus alunos ao fim do 2° grau o certificado de habilitagao
profissional.

Na evolucao do processo educacional, a educagao foi reconhecida como direito social em igualdade para
todas as pessoas a partir da Constitui¢ao Federal de 1988, garantindo formalmente a obrigatoriedade ¢ a
gratuidade do ensino. Ja que nao havia uma obriga¢ao formal que garantisse uma educagao de qualidade a
todos, visto que o ensino publico era tratado de forma assistencialista (QUEIROZ, et al, 2008).

No que diz respeito ao contexto das reformas educacionais, pode-se considerar como marco importante
a aprovacio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional - LDB (Lei n° 9394/96), que estabelece
a obrigatoriedade e a gratuidade do Ensino Médio, ficando sob a responsabilidade do Estado oferecer
instrumentos para alcancar seus fins (NASCIMENTO, 2007). Nesse sentido, com a Lei n® 9394/96,
ampliaram-se as ofertas do ensino médio nas escolas publicas. Entretanto, a falta de recursos, laboratérios
e materiais complementares para atender o publico-alvo de forma satisfatéria comprometeu nao apenas a
garantia do acesso a educac¢ao, mas também a garantia da qualidade do ensino.

De acordo com a LDB, a educagio estd dividida em educagao basica e ensino superior, sendo a Educagao
Bésica compreendida por Educagio Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio (BRASIL, 1996).
Estes, em seus contextos, tém como instrumentos um conjunto de conhecimentos especificos que, mesmo
relacionados entre si, sio fragmentados em disciplinas como a lingua portuguesa, matematica, histéria,
geografia, ciéncias e linguas estrangeiras, evoluindo-se no Ensino Médio com a fisica, biologia, quimica,
filosofia e sociologia. A etapa do Ensino Médio ¢ o tltimo nivel da Educacio Bésica, que tem a duragao de
trés anos consecutivos e tem como objetivo preparar os discentes para ingressar no ensino superior ou no
mercado de trabalho.

Historicamente, as politicas publicas para a educagao, em especifico o Ensino Médio, no Brasil, apresentam
um dualismo educacional estabelecido pela divisao social do trabalho, na qual o individuo ¢ dividido entre
as autoridades intelectuais e manuais, seguindo sua origem de classe (NASCIMENTO, 2007). Nessa logica
de reformas dualista, o Ensino Médio tem sido seletivo e vulnerével a desigualdade social e educacional. Na
prética, pela BNCC do Novo Ensino Médio, o componente curricular de Geografia foi extinto, tendo seu
conteudo integrado as Areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Diante dessa realidade, a geografia,
enquanto ciéncia autdnoma, passou a ser integrada a histdria, filosofia e sociologia (CHAGAS, SILVA,
SIQUEIRA, 2018).

Desta forma, no contexto educacional, o ensino da geografia podera ser ensinado de forma interdisciplinar.
Assim, para o desenvolvimento deste artigo, dado o seu potencial e importincia para a educagio, delimitou-
se como objeto de estudo o Novo Ensino Médio e as politicas que o orientam para o Ensino de Geografia,
que foram e ainda sio marcados por intensos debates e diversas repercussoes que interferem diretamente na
sua legitimacao de forma padronizada em salas de aula de um pais marcado por multiterritorialidades e uma
diversidade cultural e socioeconémica.

Desse modo, certos questionamentos foram cruciais para a discussao sobre a reforma da BNCC para o
Novo Ensino Médio: que percursos a geografia seguird no ensino médio considerando as atuais concepgoes de
ensino e aprendizagem que s3o necessdrias para que o individuo possa desenvolver seu nivel de conhecimento
e conceber suas préprias reflexdes e concepgdes do espago geografico e as relagoes politicas e econdmicas
que nele se estabelecem, posto que ela nao ¢ mais uma disciplina obrigatéria? Como serd abordado o
conhecimento geogréfico pelos professores diante dos desafios do Novo Ensino Médio? As escolas publicas
estao estruturadas para prover um ensino alinhado com as necessidades docentes, preparando-os para
viverem em sociedade e enfrentarem os desafios de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo? Os
profissionais da educagao estao preparados para planejar e realizar aulas de forma integrada as diversas 4reas
do conhecimento conforme a nova BNCC?
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A partir das informagoes e dados obtidos por meio dos documentos utilizados como arcabougo dessa
pesquisa, procurou-se identificar os desafios e as perspectivas que os professores de geografia vao enfrentar a
partir dessa nova proposta frente aos contetidos voltados para o Ensino de Geografia na contemporanecidade
com o Novo Ensino Médio. E, para compreender ainda melhor essas mudancas no ensino de Geografia de
acordo com a BNCC, a pesquisa em pauta procurou caracterizar o ensino de Geografia no Novo Ensino
M¢édio, considerando a evoluciao da Geografia enquanto disciplina e de que maneira seu conteudo estd
distribuido e proposto nessa nova proposta.

REFERENCIAL TEORICO

A Geografia, em sua esséncia, estd sempre presente nas agoes, percepedes, discussoes e relagoes cotidianas de
um individuo desde os tempos remotos. Seu termo, na etimologia grega, tem como significado ‘geo”= Terra
e "graphia” ou "graphos” = escrever, descrever, descri¢io, estudo. Dessa forma, a Geografia ¢ definida como a
descri¢ao da Terra, a grafia ou mesmo o estudo da Terra por ter como ponto principal a descrigao da natureza,
dos fendmenos que ocorrem na superficie terrestre, assim como os novos tragados feitos pela humanidade
(SORRE, 2003).

Ela surge enquanto ciéncia a partir do século XIX, na Alemanha, com a Revolu¢ao Industrial, que
possibilitou sua evolugao com as transformagoes tecnoldgicas e cientificas até os meados do século XX, tendo
como representatividade vérias correntes e autores que a sustentam, seguindo-se até os dias atuais, tendo
como principal objeto de estudo o espago geografico.

Martins (2012) entende a Geografia como uma ciéncia que investiga, analisa ¢ avalia a influéncia dos
aspectos naturais e a a¢ao do individuo, pois estes impactam diretamente na formagao do espago geografico,
ou seja, o espago modificado pelo homem. Portanto, estudar Geografia desenvolve a compreensao das relagoes
humanas, a dinamicidade e a aplicabilidade de todos os processos que abrangem os recursos e os fendmenos
naturais, as composigdes sociais, 0s aspectos politicos, socioecondmicos e culturais que sao imprescindiveis
para o desenvolvimento e o bem-estar do individuo em sociedade.

Ela ¢ capaz de unir, fragmentar e caracterizar o espago geogréfico, identificando as relagdes e composigoes
sociais, associando, estabelecendo, analisando e integrando elementos humanos, naturais, econémicos e
politicos que se assemelham e diferenciam, destacando-se uma sobre as outras em uma dinimica que se
relaciona entre si, interligadas e conectadas por diversas vias de transporte e tecnologias da comunicagao,
criando, recriando e organizando o espago e suas varidveis cada vez mais fluidas (Ibid).

Para Della Cruz (2013), historicamente, o espago geogréfico ¢ (re)construido pelo homem conforme ele
se estabelece social e economicamente na sociedade, revelando seu comportamento e valores & medida que
ele se apropria desse mesmo espago de diversos modos. Desta forma, a Geografia pode ser entendida como
um estudo que vai além da descricio da mutualidade entre a sociedade e 0 espago (MARTINS, 2012). Tem
como atribuicao a responsabilidade de analisar a dinAmica inter-relacional que se desenvolve entre 0o homem
e a natureza, buscando compreender e entender as transformagdes, analisando os aspectos e as mudancgas
sociais de forma reflexiva, fazendo uma leitura critica das percepgoes e transformagoes humanas feitas sobre
0 espago geografico.

O Ensino da Geografia

Para Cabral, Percira e Silva (2014), a geografia nao ¢ compreendida como uma ciéncia e sim como uma
disciplina escolar ¢ universitdria reduzida ao conteudismo. Sob esse aspecto, Della Cruz (2013) destaca que
o discente precisa perceber e compreender que a essencialidade das relagoes estabelecidas em seu cotidiano
no espago atravessa o crivo dos conhecimentos histéricos ¢ geogrificos. Medeiros (2010), por sua vez,
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parafraseando Paulo Freire, disserta que o individuo precisa conscientizar-se da realidade que o cerca e de seu
potencial de transforma-la, para que entdo ele se torne um protagonista nas mudangas da sociedade em que
vive. Entretanto, para haver conscientizagao ¢ preciso, antes de tudo, que a educagio estimule o aluno a ter
atitudes criticas e reflexivas que o estimulem 4 agio (FREIRE, 1980).

Desse modo, ¢ essencial que o individuo entenda que todas as relagoes desenvolvidas com o meio
influenciam e interferem diretamente na sociedade na qual ele faz parte. Assim sendo, ¢ importante que ele
entenda os processos urbanisticos e seus impactos no meio ambiente, seja capaz de localizar-se em qualquer
parte do globo terrestre, desenvolva consciéncia ambiental, politica e econémica e compreenda os problemas
que envolvem o seu cotidiano. F necessério deixar a neutralidade de lado para desenvolver posicionamentos,
argumentagdes, reivindicagdes, senso critico e ser capaz de criar parimetros para avaliar a rela¢io entre
sociedade/natureza na construcao do espago geografico.

Nessa perspectiva, o ensino da Geografia concede ao discente aportes para que ele reconheca o cendrio
no qual esta inserido, tornando-o consciente e proativo, ja que a compreensio do espago geografico ¢
indissocidvel da historicidade humana (CRUZ, 2013).

O conhecimento de questdes como territdrios, escalas, cidades, conflitos geopoliticos, clima, relevo,
migragdes, entre muitos outros aspectos, ¢ essencial tanto para a compreensao das relagoes que ocorrem entre
homem e natureza quanto para o entendimento das diversas esferas do mundo globalizado, que sdo cada vez
mais interdependentes e indissocidveis, mesmo tendo suas particularidades. Sabe-se que a Geografia ¢ uma
ciéncia que compartilha seus fundamentos com outras ciéncias, como a geofisica, a geologia, a agronomia e
diversas outras ciéncias para o estudo do espago geogrifico.

A Base Nacional Comum Curricular/BNCC ¢ o principal documento de cardter normativo e obrigatério
para escolas de Educagao Bésica no Brasil, tendo como encargo a elaboragao dos curriculos, dos sistemas e das
redes escolares de todo o pais, designando as competéncias ¢ habilidades que os discentes devem desenvolver
a0 longo de todo o seu processo escolar. Foi instituida e homologada para a Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental pela Resolugao n° 2 de 22 de dezembro de 2017 do Conselho Nacional de Educagao/CNE.

As normativas para o Ensino Médio foram incluidas na BNCC pela Resolugao CNE n° 4 de 17 de
dezembro de 2018. Desta forma, todas as secretarias de Educagao em territ6rio nacional tiveram o prazo de
até o inicio do ano de 2020 para adequar suas propostas curriculares em conformidade com a BNCC.

De acordo com Azevedo (2022, p. 17):

A BNCC constitui-se em um instrumento que representa a equidade na medida que define as aprendizagens essenciais e
orienta as politicas educacionais a serem integradas nas escolas de todo o pafs, garantindo uma formagio integral para cada
cidadao, garantindo assim para a constru¢io de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

As aprendizagens essenciais citadas na BNCC equivalem & expressio “direitos e objetivos de
aprendizagem” do Plano Nacional de Educagio/PNE (BRASIL, 2017) e correspondem ao desenvolvimento
de competéncias (conceitos e procedimentos) ¢ habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais) dos
estudantes, de modo geral e de acordo com os componentes curriculares das grandes areas do conhecimento
(BRASIL, 2018). As competéncias gerais da BNCC estao descritas no quadro 1.
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QUADRO 1
Competéncias gerais

Competéncia Descrigao

Valorizar e utilizar 05 conhecirmentos
construides historicamente sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para
Conhecimento entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a Construgio
de urna sociedade justa, democratica e
inclusiva

Exercitar a curiosidade intelectual e
percorrer a abordagern propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexfo, a analise critica, a IMAZINAGA0 & &
criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solughes
(inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
Desenvolver o Senso estético para
reconhecer, honrar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e tambérmn para
participar de praticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural

utilizando diferentes linguagens verbais
{oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sorora e digital -,
bern cormo conhecimentos das linguagens
Cormunicagao artisticas, matermaticas e clentificas para
se expressar e compartilhar informages,
experiéncias, ideias e sentimentos, em
diferentes contextos, e produzir sentidos
que levermn a0 entendimento miatuo.
Cormpreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo, de
forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se
COMMUNICAr, acessar & disserrinar
informages, produzir conhecimentaos,
resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva

Yalorizar a diversidade de saberes e
vivencias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitam entender as relagdes proprias
Trabalhos e projetos de vida do rmndo do trabalho e fazer escolhas
conquistadas ao exercicio da cidadania e
a0 seu projeto de vida, com liberdade,
AUtonomia, Consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e
informages entusiasmados, para
formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitarn e promovern os direitos
hurmanos, a consciéncia socioanbiental e
O CONSUIMO responsavel, em ambito local,
regional e global, com posicionamento
etico ern relagdo ao cuidado consigo
MESITO, COITL 05 QUtros e com o planeta
Argumentar com base e fatos, dados e
informagdes entusiasmados, para
formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitam e promoverr os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e
O CONSUIMO responsayel, em ambito local,
regional e global, com posicionamento
etico ermn relagao ao cuidado consigo
MESIMO, COITL OS QUtros & corm o planeta
Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo
de conflitos, de forma harménica, e a
cooperagdo, fazendo-se respeitado, bem
COMIO Profmover O respeito a0 outro & aos
Empatia e Cooperagdo direitos humanes, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades,
SEIT Preconceitos de qualquer natureza.
Agir pessoal e coletivaments corn
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia & autonomia,
tomando decisdes, com base erm principios
eticos, democraticos, inclusivos,
administrativos e solidarios

Pensarmento critico,
cientifico e criativo

Repertorio Cultural

Cultura Digital

Argumentagao

Autoconhecimento e autocuidado

Responsabilidade e Cidadania
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Fonte:BRASIL, 2018. Organizado pela autora, 2023

Todos os conteudos ministrados pelos professores devem contemplar uma ou mais das competéncias
gerais descritas no quadro 1, independentemente da série do aluno, porém considerando a maturidade
cognitiva deste. A BNCC divide o ensino em trés etapas: Educagio Infantil (0 a 5 anos e 11 meses), Ensino
Fundamental ¢ Ensino Médio.

A estrutura do Ensino Médio na BNCC caracteriza o Novo Ensino Médio, com uma arquitetura que
mantém inalteradas as finalidades, mas ressignifica a trajetéria do estudante, levando-o a construir um projeto
de vida para sua formacio de nivel médio (AZEVEDO, 2022). Identificou-se a necessidade de reformar o
Ensino Médio no Brasil a partir de diagnésticos feitos em estudos que apontavam uma alta taxa de evasao
escolar e defasagem da aprendizagem nesta etapa do ensino (ABREU, 2021; DORNELES JUNIOR, 2021).

ALein®13.145/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao/LDBEN aumentando a carga horaria
minima do Ensino Médio, que era de oitocentas horas por ano em até duzentos dias letivos para mil horas
por ano, ¢ formatando o curriculo do Ensino Médio em duas partes: Formagao geral basica e Itinerérios
Formativos (quadro 2), conforme o art. 36.

QUADRO 2
Estrutura do Novo Ensino Médio

Formagdo Geral Basica Itinerario Formativo
Areas d_o Cormponentes Curriculares

Conhecimento

Linguagens & Lingua Portuguesa, Artes, Educacio

suas Tecnologias | Fisica, Lingua Inglesa.
Matermatica e .

suas Tecnologias Maternatica Projeto de Vida +

Ciéncias da Materias Eletivas +

Matureza e suas | Fisica, Cuirnica e Biologia Itinerarios de Aprofundamento
Tecnologias
CiEncias
Humanas e
Sociais
Aplicadas
Carga Hordria 1.800 horas 1.200 horas

Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia

Fonte:BRASIL, 2018. Organizado pela autora, 2023

De acordo com Azevedo (2022), as disciplinas continuam sendo trabalhadas pelos seus respectivos
professores, porém o foco das aulas deve estar no desenvolvimento das competéncias (gerais e especificas de
cada 4rea do conhecimento) voltadas para os estudantes, e nio mais no contetido da disciplina. Esse novo
arranjo do Ensino Médio demanda a organizacio ¢ o fortalecimento das relagoes entre os diferentes saberes,
um planejamento em conjunto e a execugio de forma interdisciplinar e transdisciplinar (BRASIL, 2018b).

A Geografia no Novo Ensino Médio

A geografia passou a ser um componente curricular da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Novo Ensino Médio, compartilhando o mesmo objetivo com a Filosofia, Sociologia e Histéria.
O objetivo consiste em desenvolver nos estudantes as competéncias especificas da drea do conhecimento de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conforme o quadro 3.
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QUADRO 3
Competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas

n° | Competéncias

Analisar processos psicoldgicos, sociais, armbientais e culturais nos drrbitos local, regional, nacional e mundial e diferentes termpos, a partir da pluralidade de procedimentos episternoldgicos,
1 | clentificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticaments em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decises motivacionais em argumentos e
fontes de natureza cientifica

Analisar a formacio de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a cormpreensae das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel gecpolitico dos
Estados-nagoes.

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza {produgio, distribui¢do & consumae) & seus mpactos sanitarios & socicambientais, com vistas &
3 |proposigdo de alternativas que respeitam e promovem a Consciéncia, a ética socicambiental e o consume responsavel em ambito local, regional, nacional e global

4 |Analisar as relagbes de produgdo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relaglies na construgdo, consolidacdo = transformacdo das sociedades.

c |Identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos

Participar do debate pablico de forma critica, respeitando diferentes posigdes e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao Seu projeto de vida, com liberdade, autonormia, consciéncia critica e responsabilidade

Fonte:BRASIL, 2018. Organizado pela autora, 2023

Todas as competéncias descritas no quadro 3 sao passiveis de serem articuladas com todos os componentes
da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Os professores devem assumir o papel de orientadores
na construgao do saber dos estudantes, utilizando-se dos conteudos previstos e disponibilizados nos livros
didéticos, explorando a percepcio dos objetos de estudo a partir de sua formagao especifica e contemplando
um planejamento interdisciplinar em parceria com os demais professores.

O professor com formagio em Geografia que ministra aulas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
em escolas no Amazonas deve considerar como referéncia para seu planejamento de aula o Organizador
Curricular da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da Proposta Curricular e Pedagégica do Ensino
M¢édio da Rede Estadual de Educacio do Amazonas/PCPEM, que define os objetos do conhecimento
geografico para cada habilidade que compde as competéncias especificas dessa area do conhecimento. Essas
informagdes foram sintetizadas didaticamente por Azevedo (2022), como ¢ possivel verificar nos quadros 4,

5eb.

QUADRO 4
Objetos do conhecimento geografico do 1° ano

Competéncias

o Objetos do conhecimento
Especificas

Pensamento espacial e Raciocinio Geografico [ Cartografia e Geotecnologias
Zonflitos de ordem ambiental

1 Formacio da Populacio Brasileira [ Territdrio, povos e cultura na Amazdnia
Categorias da paisagem: cidade e campo (Brasil e Amazdnia)

Conflitos Socio-culturais & questdes Indigenas

Composicac da populacio brasileira

Conflitos Agrarios e a luta pela terra | Urbanizagdo da Amazdnia

& Guerra Fria

Geopolitica & 05 conflitos internacionais

Globalizacio, Econormia e Politica

Fonte:AZEVEDO, 2022

Os objetos do conhecimento geogréfico ou assuntos abordados no primeiro ano do Ensino Médio no
componente curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (quadro 4) devem ser articulados com a
finalidade de capacitar o estudante para fazer andlises de processos sociais, econdmicos, politicos, ambientais
e culturais em escalas local, regional, nacional ¢ mundial e, desta forma, ser competente para participar do
"debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢coes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio

da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”
(BRASIL, 2018).
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QUADRO 5
Objetos do conhecimento geografico do 2° ano

Competéncias

o Objetos do conhecimento
Especificas

O Estado e a produgdo do espago geografico

O Cormercio

O Agronegocio e a Agroindustria

2 Geopolitica & 35 so0beranias nacionais

Orcupacdo e Formagio do Espaco Brasileiro [Demografia
Movimentos Sociais da cultura Juvenil| Diversidade
Cultural

5 Tecnologias Digitais emrede

Conflitos territoriais) Imigragao

Globalizacdo e as desigualdades sociais

Fonte:AZEVEDO, 2022

Os objetos do conhecimento geografico ou assuntos abordados no segundo ano do Ensino Médio no
componente curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (quadro 5) devem ser articulados com a
finalidade de capacitar o estudante para analisar a formacio de territdrios e fronteiras mediante as relagoes
de poder e a geopolitica, identificando e combatendo a injustiga, preconceito e violéncia pautados na ética,
principios democriticos e nos Direitos Humanos (BRASIL, 2018).

QUADRO 6
Objetos do conhecimento geografico do 2° ano

Competéncias

o Objetos do conhecimento
Especifica

Cuesties ambientais urbanas|Fducagao Ambiental
Econormia e Impactos Arrbientais

Grémio Estudantil

Ciclos Hidroldgicos na Amazdrlia

Tecnologia ¢ o Mundo do Trabalho

4 Capitalismo x Socialismo

Globalizagio

Fonte:AZEVEDO, 2022

Os objetos do conhecimento geogréfico abordados no terceiro ano do Ensino Médio no componente
curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (quadro 6) devem ser articulados com a finalidade
de capacitar o estudante para analisar e avaliar de forma critica as relagoes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza e seus impactos econémicos e socioambientais, promovendo a discussao do papel
dessas relagdes na construgio, consolidagio e transformacio das sociedades (BRASIL, 2018).

METODOLOGIA

Analisar os desafios e perspectivas do ensino de geografia no Novo Ensino Médio ¢ uma questio que demanda
tempo, contato com docentes, debates e reflexdes sobre a temdtica. Para tanto, esta pesquisa nio tem a
pretensao de apresentar resultados que encerrem a discussao sobre o estudo deste tema. Quanto a abordagem,
cla se caracteriza como qualitativa, preocupando-se com aspectos da realidade que nao podem ser mensurados
ou representados numericamente, devido 4 sua natureza subjetiva que se concentra na compreensao da
dinimica das relagdes sociais que nao podem ser quantificadas (GERHARDT, SILVEIRA, 2009).
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Quanto A natureza deste estudo, utilizou-se 0 método exploratério que, de acordo com Gil (2007), propde
tornar mais familiar o objeto da pesquisa. No que se refere aos procedimentos adotados para explorar o
assunto em questao e buscar uma especificagio maior, recorreu-se a consultoria de especialistas da drea de
Educagio que tratam da BNCC e do Novo Ensino Médio e disponibilizam materiais no YouTube. Além
disso, foram utilizados documentos normativos e publicacdes de revistas especializadas (Figura 1).

1

- 2 3
DEFINICAO . .
TEMcA Revisdo Redacdo do
bibliografica i
JUSTIFICATIVA Docufmntal Referencial
OBJETIVOS fadrico An ésl'se
I
dos dados
4 -

Youtube obtidos 6
= ARTIGO
= Questionario
] Entrevista
||

INTRODUGAO METODOLOGIA :ESI;JCLJ?:&SS
FIGURA 1
Etapas da pesquisa

Fonte: Organizado pela autora, 2022

A figura 1 esquematiza as etapas da pesquisa que se dao a partir da defini¢io do tema, da justificativa e
dos objetivos (1), que constardo na Introdugao do artigo final (6). A segunda etapa consistiu em uma revisio
bibliogréfica ¢ documental (2) sobre a BNCC ¢ o Novo Ensino Médio, o que possibilitou a redagio do
Referencial tedrico (3) do pré-projeto e do artigo final. Os procedimentos metodolégicos voltados para a
coleta dos dados se darao por meio de semindrios, entrevistas e depoimentos sobre o assunto disponiveis no
Youtube (4). A opgao pelo uso de triagem ¢ entrevistas para coleta de dados também serd aceita, dependendo
da disponibilidade de professores que possam participar da pesquisa. A analise dos dados (5) constard nos

Resultados e Discussoes do artigo final (6).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo a Unicef (2021), jovens entre 15 ¢ 17 anos de todas as regioes do Brasil estao fora das escolas, o
que pode agravar-se nos anos seguintes se nao houverem politicas voltadas para o acesso e a permanéncia
desses jovens no Ensino Médio. Dentre os motivos alegados para a evasao ou abandono escolar, destacam-se
o desinteresse em estudar, trabalho ou procura por trabalho e gravidez (UNICEEF, 2021).

Entre as justificativas acima, destaca-se o desinteresse em estudar, com um percentual expressivo de 37%
que nao concluiram seus estudos. O resultado crescente desse cendrio tornou-se uma base de alerta, chamando
a atencdo para as prioridades das politicas educacionais que precisariam ser adotadas para evitar uma crise
educacional em todo o Brasil, ja que nao sao casos isolados.

Dessa forma, iniciou-se a discussao sobre a necessidade de reformular, principalmente, o Ensino Médio,
visto que se vislumbra nessa etapa a possibilidade de evitar a reprovagao e o abandono escolar. Nesse cendrio,
entrou a Reforma da BNCC, tendo como foco a melhoria do ensino e a diminui¢ao da evasio escolar no pais.

O cendrio para a viabilidade ¢ a concretiza¢io das mudangas da BNCC, direcionada para o ensino da
Geografia sob a perspectiva do Novo Ensino Médio, onde a Geografia tornou-se uma disciplina optativa,
envolve diversas discussoes que suscitam desafios e reflexdes associados ao declinio da Geografia enquanto
ciéncia auténoma. Visto que, com a reforma da BNCC, a mesma nio se constitui como componente
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curricular obrigatério, diluindo suas especificidades enquanto disciplina e deixando-a desvalorizada
enquanto ciéncia.

Nesse novo percurso, acentuam-se os desafios de trazer a Geografia e suas concepgdes para se trabalhar
a produgao do espaco em sociedade/natureza, politica, dentre muitas outras abordagens de modo que
permitam ao discente refletir e compreender de forma critica e abrangente o seu papel no desenvolvimento
e formacao da sociedade. Deste modo, a reforma do Ensino Médio e suas implicagdes impuseram a geografia
uma reestruturacao para garantir os conteidos de Geografia para o Ensino Médio de modo satisfatério. Dito
isso, 0 ensino da Geografia vem sendo debatido e analisado de modo critico e reflexivo por diversos autores,
como Motta, Frigotto (2017), Pires (2017), que buscam os motivos, as mudangas e as consequéncias com o
estabelecimento do Novo Ensino Médio (CHAGAS, SILVA, 2018).

Destaca-se que, embora muitas discussdes venham sendo realizadas em torno da desvalorizagao da
Geografia enquanto ciéncia autdnoma, a nova configura¢iao do Ensino Médio refor¢ou, como perspectiva,
a temdtica interdisciplinar, onde as disciplinas tradicionais deixam de ser elementos compartimentalizados
para tornarem-se um saber construtivo, unindo as dreas do conhecimento em uma interrelagao que possibilita
a comunica¢do e a interagao entre os contetidos disciplinares de forma significativa para o aprendizado
(LIMA, 2022).

Para Bonatto, Ramos et al. (2012), a interdisciplinaridade possibilita a comunicagio entre as disciplinas
das diversas dreas do conhecimento, permitindo que elas trabalhem em conjunto em abordagens temdticas
e contetidos, e permitindo a utilizagao de recursos inovadores e dindmicos, estimulando o pensamento, os
questionamentos ¢ o senso critico do educando.

Lima (2022) ressalta ainda que agoes sao necessdrias para possibilitar a integralizagio do corpo docente ¢
pedagdgico, para que possam desenvolver interagoes, compartilhar experiéncias, trocar informagoes e realizar
atividades praticas e tedricas que lhes permitam organizar priticas comuns as suas disciplinas de forma
coletiva, objetiva e autébnoma.

Para que as abordagens interdisciplinares ocorram no ensino de Geografia, ¢ preciso levar em consideragao
trés pontos importantes: ¢ necessirio que os professores reconhe¢am a interdisciplinaridade como
uma ferramenta de ensino; ¢ preciso saber quais sao os desafios que eles enfrentarao ao utilizarem a
interdisciplinaridade como prética pedagdgica; e é fundamental incentivar os docentes a planejar e elaborar
coletivamente atividades que envolvam saberes comuns entre as disciplinas, permitindo a cria¢ao de projetos
com temdticas do campo econdmico, politico, cultural e social, dando significado as aprendizagens ligadas a
realidade do aluno e permitindo, assim, o desenvolvimento de seu conhecimento.

Em todo esse processo, principalmente nas escolas ptiblicas, faz-se necessario a capacitagao dos professores
de Geografia, visto que eles terdo que readequar metodologias e priticas pedagdgicas para nao comprometer
a pratica do ensino e da aprendizagem e, consequentemente, a ruptura na concepgao do raciocinio geografico
e a formagao integral do estudante.

Além disso, nesse cendrio de mudanca, tanto para o Ensino da Geografia quanto para o ensino de outras
disciplinas correlatas ao curso, existe a insuficiéncia dos espagos de apoio ao ensino como bibliotecas com
acervos atualizados e ativos, laboratérios, quadras de esportes, salas informatizadas, entre outros que fazem
parte da Estruturacao Escolar que, aliado a outros recursos, contribuem para o desempenho educacional dos
estudantes.

Segundo Mota (2022), professor de geografia, as escolas publicas sio as que mais sofrem com a falta de
estruturagio e equipamentos tecnoldgicos dentro dos espacos escolares, nao comportando, desse modo, a
implanta¢ao do novo ensino médio, pois estes sao essenciais para o atendimento adequado as necessidades
do alunado e contribuem com o processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, na constru¢ao do
conhecimento de forma eficaz.
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Como resultado desse cendrio, reafirma-se a vulnerabilidade da formagao integral dos alunos do Ensino
M¢édio, os desafios das préiticas pedagdgicas para desenvolver uma educagio geogrifica e a fragilidade das
politicas ptblicas em garantir o direito a uma educagao de qualidade nas escolas publicas do Brasil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Dissertar sobre as mudangas da BNCC que envolvem o Ensino da Geografia na perspectiva do Novo
Ensino Médio ¢ enfrentar muitos desafios e suscitar reflexdes associadas a fatores estruturais, qualificagao
profissional, condi¢oes de vulnerabilidade do ensino, entre muitos outros que poderiam ser listados aqui.

A proposta de mudancas da BNCC para o Ensino Médio esta alinhada diretamente as mudangas
politicas, sociais e econdmicas voltadas para o mundo do trabalho. Na pratica, ela traz consigo nao somente
inquietagoes para o Ensino de Geografia, mas também para as outras disciplinas integradas as Ciéncias
Humanas e Sociais e as novas disciplinas incorporadas a grade curricular, como ¢ o caso dos Itinerdrios
Formativos, que serao aprofundados de acordo com as necessidades e os interesses dos educandos. Entretanto,
nao hé profissionais qualificados para ministrarem as referidas disciplinas.

O entendimento do aluno sobre a importancia do Ensino de Geografia traduz-se na compreensao do que
¢ aprender e desenvolver um pensamento critico e a compreensao do mundo, promovendo a cooperagio ¢ a
resolugao de problemas que envolvem a sociedade. Assim, o que importa ¢ pensar em melhorias significativas
parao ensino de Geografia e, certamente, refletir com relagao as possiveis mudangas e pensar em possibilidades
que as tornem vidveis, tomando como protagonista os alunos.
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