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Resumo: Parte-se da compreensio de que o racionalismo
aplicado de Gaston Bachelard (1884-1962) contém aspectos
que podem contribuir com a pratica pedagdgica dos professores
e retroalimentar o ensino e a avaliagéo, uma vez que a
intencionalidade do racionalismo bachelardiano encontra-se
assente na possibilidade de retificar o conhecimento, em um
movimento dialético. Portanto, este artigo, de viés bibliogrifico,
tem por objetivo apresentar, de um modo geral, elementos
existentes na epistemologia de Bachelard que dialogam com
o trabalho pedagdgico do professor e, por conseguinte, com
a avaliagio institucional. Recorreu-se a quatro obras do
autor escritas entre 1934 e 1949. Conclui-se apontando
contributos bachelardianos ao ensino que serao basilares para o
desenvolvimento da pesquisa de doutoramento iniciada em 2018.
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with a bibliographic bias, aims to present, in general, elements
existing in the epistemology of Bachelard that dialogue with
the pedagogical work of the teacher and, therefore, with the
institutional evaluation. Four works by the author written
between 1934 and 1949 were researched. It concludes by pointing
out Bachelardian contributions to teaching that will be basic for
the development of doctoral research initiated in 2018.

Keywords: Bachelardian rationalism, Teaching professional
skills, Teacher evaluation.

Professor, ensino e avaliagio: uma perspectiva a luz do
racionalismo bachelardiano Teacher, teaching and evaluation: a
perspective in the light of bachelardian rationalism

Resumo

Parte-se da compreensio de que o racionalismo aplicado de Gaston
Bachelard (1884-1962) contém aspectos que podem contribuir com a prética
pedagégica dos professores e retroalimentar o ensino e a avaliagio, uma vez

% meli

272


http://portal.amelica.org/ameli/jatsRepo/473/4732102014/index.html
http://portal.amelica.org/ameli/jatsRepo/473/4732102014/index.html

Ana Cléa Gomes de Sousa, et al. Professor, ensino e avaliagio: uma perspectiva 4 luz do racionalismo bachelardiano

que a intencionalidade do racionalismo bachelardiano encontra-se assente
na possibilidade de retificar o conhecimento, em um movimento dialético.
Portanto, este artigo, de viés bibliogréfico, tem por objetivo apresentar, de um
modo geral, elementos existentes na epistemologia de Bachelard que dialogam
com o trabalho pedagégico do professor e, por conseguinte, com a avaliagao
institucional. Recorreu-se a quatro obras do autor escritas entre 1934 ¢ 1949.
Conclui-se apontando contributos bachelardianos ao ensino que serao basilares
para o desenvolvimento da pesquisa de doutoramento iniciada em 2018.

Palavras-chave: Racionalismo bachelardiano; Competéncias profissionais
docentes; Avalia¢ao de professores.

Abstract

It begins with understanding that the applied rationalism of Gaston Bachelard
(1884-1962) contains aspects that can contribute to the pedagogical practice of
teachers and to retrofeed the teaching and evaluation, since the intentionality of
Bachelardian rationalism is based on the possibility of rectifying the knowledge
in a dialectical movement. Therefore, this article, with a bibliographic bias, aims
to present, in general, elements existing in the epistemology of Bachelard that
dialogue with the pedagogical work of the teacher and, therefore, with the
institutional evaluation. Four works by the author written between 1934 and
1949 were researched. It concludes by pointing out Bachelardian contributions
to teaching that will be basic for the development of doctoral research initiated
in 2018.

Keywords: Bachelardian rationalism; Teaching professional skills; Teacher
evaluation.

1 Introdugao

A epistemologia, compreendida como ramo da filosofia que estuda a origem
do conhecimento e as questdes relativas a sua validade (LIMA, 2008), permite
vigilincia critica e reflexao. Ambas exigem disciplina do pesquisador ao longo de
todo o seu percurso para ampliar a compreensio acerca das especificidades do
conhecimento e das relagdes que ocorrem entre sujeito e objeto.

A concepgao da epistemologia utilizada nesse estudo nao ¢ de uma doutrina
analitico-normativa, mas, sim, de uma tomada de consciéncia metodoldgica que,
por estar animada por uma preocupagio eficaz da radicalidade, nem por isso
deixe de se reconhecer inacabada, sempre suspensa a uma exigéncia indefinida
de autocompreensio, que evidentemente s6 pode permanecer sempre insatisfeita
(BRUYNE et al 1977).

Este artigo tem por objetivo apresentar, de um modo geral, elementos
existentes na epistemologia de Gaston Bachelard (1884-1962) que dialogam
com o trabalho pedagégico do professor e, por conseguinte, com a avaliagao
institucional. Trata-se, portanto, do resultado da conduta metodoldgica adotada
para iniciar a pesquisa no 4mbito do Doutorado em Educagio em curso na
Universidade Federal do Cear4, cujos aspectos epistemoldgicos constituiram
da aproximacio em torno do fendémeno investigado, cujo cerne reside na
avaliacio de competéncias docentes em uma instituicio publica vinculada a
Rede Federal de Educacio, Profissional Cientifica e Tecnolégica (EPCT). Vale
ressaltar que, embora a varidvel competéncia docente nao expresse a amplitude
da avaliacao institucional na unidade de EPCT analisada, todavia a existéncia de
dois processos de avaliacio de desempenho com fungdes distintas (formativa e
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somativa) voltados para os professores justificam o vinculo estabelecido durante
o estudo.

Parte-se da compreensao de que o racionalismo aplicado de Gaston Bachelard
contém aspectos que podem contribuir com a pratica pedagdgica dos professores
e retroalimentar o ensino e a avaliagdo, uma vez que a intencionalidade do
racionalismo bachelardiano encontra-se assente na possibilidade de se retificar o
conhecimento em um movimento dialético e este ¢, essencialmente, um didlogo.
Se, para esse fildsofo, o erro ¢ fonte de aprendizagem e retroalimentacio do
espirito cientifico, entao ha elementos pedagdgicos em seu pensamento que
podem nutrir a agao docente do professor frente aos seus alunos.

A necessidade de as novas descobertas realimentarem as teorias existentes
tornou as salas de aulas ambientes ainda mais complexos que, a um sé tempo, sao
formais e informais, lineares e nao-lineares. Nesse sentido, o papel do professor,
na atualidade, ¢ dar sentido ao conhecimento por meio da necessaria relagio
tedrico-pratica.

Para Bachelard (1996), um dos obsticulos para a formagio do espirito
cientifico ¢ a experiéncia primeira que, colocada antes e acima da critica, torna a
base do conhecimento fragil. Para o autor, experiéncias muito marcantes e cheias
de imagens podem ser falsos centros de interesse para os alunos. Portanto, torna-
se indispensével que o docente passe da mesa de experiéncias para o quadro, a fim
de extrair o abstrato do concreto, pois, quando voltar 4 experiéncia, estard mais
preparado para distinguir os aspectos organicos do fendmeno.

Ao refletir sobre reformas realizadas no Ensino Médio da Franca entre 1928
e 1938 - por meio da quais se diminuiram dificuldades dos problemas de Fisica,
ao implantar, em certos casos, um ensino de Fisica sem problemas, feito sé de
perguntas orais, que desconhecem o real sentido do espirito cientifico - Bachelard
(1996) assevera que mais vale a ignorancia total do que um conhecimento
esvaziado de seu principio fundamental. Com tal proposicao, o autor defende o
equacionamento racional da experiéncia por meio da qual se d4 a formulagao de
um problema no qual, para ser racionalizada, a experiéncia precisa ser inserida em
um jogo de razoes multiplas.

Na perspectiva bachelardiana, todas as filosofias do conhecimento cientifico
organizam-se a partir do racionalismo aplicado, motivo pelo qual ele o define
como de posi¢ao central frente ao idealismo, convencionalismo, formalismo,
materialismo técnico, positivismo, empirismo e realismo.

Os pressupostos da pedagogia cientifica sao, de certa forma, inseparaveis
dos pressupostos epistemoldgicos que fundamentam o novo espirito cientifico
discutido por Bachelard. Trata-se, pois, da necessaria problematiza¢ao que deve
fundamentar a ac¢io dos professores, nao somente na pesquisa, mas, sobretudo,
no ensino dos estudantes, seja na Educagio Superior ou na Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT), nos dias atuais.

Bachelard, em seu postulado, apresenta a necessidade de as novas descobertas
realimentarem as teorias existentes. A atividade cientifica requer uma interligacao
entre o racional e o real. De acordo com Lima (2008), um novo espirito cientifico
foi atingido no inicio do século XX, com a Teoria da Relatividade de Einstein,
a Mecinica Quantica, a Teoria da Ondulatdria, a Geometria Nio-Euclidiana e
com a aproximagao entre a Matematica e a experiéncia. Desse modo, desponta
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uma nova epistemologia, em que 0 empirismo € o racionalismo, até entio vistos
como dicotémicos, devem ser solidarios. Trata-se, pois, do racionalismo aplicado.

Ocorre que nao ha racionalidade no vazio, tampouco empirismo desconexo.
De acordo com Bachelard (1977), tal certeza expressa-se via didlogo entre técnica
e razao. Portanto, é necessirio que o racionalismo esteja aberto para receber
determinagdes novas das experiéncias, em que “[...] a epistemologia deve, entao,
ser tio mével quanto a ciéncia” (BACHELARD, 1977, p. 17).

Lima (2008) afirma que, apesar das criticas recebidas por historiadores e
filésofos, o pensamento de Bachelard ¢ original, pois propoe novas categorias
epistemolégicas (ruptura, corte, obsticulo, recorréncia e vigilancia), sobretudo
por revolucionar a histéria das ciéncias com uma abordagem pedagdgica guiada
pela polémica e pela finalidade de denunciar o erro da raziao. A ruptura
epistemoldgica determina o nascimento de uma nova ciéncia. Em Bacherlard,
o progresso do conhecimento ocorre por meio de rupturas e nao por simples
acumulo de conhecimento. Os cortes epistemoldgicos sao as descontinuidades
na produgao do saber cientifico. Em outras palavras, trata-se do inicio de uma
ciéncia que, embora considere sua historicidade e nogoes anteriores, nasce a
partir da prépria renovacio. J4 os obstdculos epistemoldgicos sao os preconceitos
que impedem o surgimento do real, de novas ideias e do progresso da ciéncia.
A recorréncia corresponde ao entendimento do conhecimento como incerto,
provisério e inacabado; a vigilancia traduz-se em critica, situada tanto na logica
da descoberta quanto na légica da prova. Assim, enquanto a descoberta ocupa-
se do exame do processo de producio dos objetos, a prova volta-se para a andlise
dos procedimentos da validagao no Ambito das praticas cientificas (LIMA, 2008;
LIMA; MARINELLIL, 2011; COSTA, 2015).

Bachelard defende, portanto, que ¢ preciso colocar razao e objeto numa
dialética de cooperagao. Com efeito:

O racionalismo aplicado de Bachelard aproxima-se do racionalismo de
Brunschivicg como uma espécie nova que detém caracteristicas de um
importante ancestral. Ambos rejeitam o empirismo e o idealismo puro e
consideram que o mundo, construido pela ciéncia, nio ¢ o produto de
representacio ou de convengao, mas ¢ resultante de verificagao (LIMA, 2008, p.
131).

Fonseca (2008) corrobora essa ideia ao destacar que a discussio tedrico-
epistemoldgica de Bachelard torna-se importante para o pensamento pedagégico,
uma vez que os pressupostos da pedagogia cientifica sao insepardveis dos
pressupostos epistemoldgicos que fundamentam o novo espirito cientifico. “[...]
Bachelard defende uma filosofia racionalista e aplicada, porém, diferente do
cartesianismo, e também antipositivista, critica ¢ polémica [...].” (LIMA, 2008,
p.121).

Portanto, Bachelard (1977, p. 30) traz importante contribui¢io nio s6 para o
pensamento pedagdgico, mas, sobretudo, para as praticas que orientam a pesquisa
cientifica. Conforme seu pensamento:

De fato numa educagio de racionalismo aplicado, numa educagio de
racionalismo em ac¢ao de cultura, o mestre apresenta-se como negador de
aparéncias, como freio de convicgdes rapidas. Ele deve tomar mediato o que a
percepgao proporciona imediatamente. De modo geral ele deve entrosar o aluno
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na luta das idéias e dos fatos, fazendo-o observar bem a inadequagao primitiva da
ideia com o fato.

As proposi¢oes do pensador para o racionalismo docente e para o racionalismo
ensinado sao instigantes, pois revelam, além da consciéncia do erro, que toda
filosofia da cultura[3] deve acolher a nogao de niveis pedagdgicos. Assim, para o
autor, toda cultura ¢ soliddria com o plano e com o ciclo de estudos. A pessoa
afeita a cultura cientifica é um eterno estudante. Assim, “[...] a escola ¢ o modelo
mais elevado da vida social. Continuar sendo estudante deve ser o voto secreto de
todo professor”. (BACHELARD, 1977, p. 31).

Podem-se destacar aspectos pedagdgicos relevantes para os professores na
epistemologia de Gaston Bachelard, quais sejam: (i) a inversio de papeis
entre mestre e alunos, num movimento dialético constante; (ii) 0 erro como
possibilidade de conhecimento; (iii) a aprendizagem discente como condi¢io
para a compreensao do objeto ¢ (iv) a negacao da cultura cientifica, uma vez que
s6 hé ciéncia por uma escola permanente.

O primeiro elemento relaciona-se ao fato de o espirito cientifico formar-
se enquanto se reforma. Trata-se nao sé6 de um movimento dialético, mas,
também, da necessidade de o professor se colocar na condicio de aprendente
enquanto ensina e/ou pesquisa. O segundo diz respeito ao importante aspecto
do racionalismo aplicado, que ¢ o erro, entendido niao como fracasso, mas
como oportunidade de aprimoramento. O terceiro encontra amparo no
racionalismo ensinado, por meio do qual compreender ¢ uma emergéncia
do saber. “[...] O professor serd aquele que faz compreender — e na cultura
mais avan¢ada em que o aluno ja compreendeu - serd aquele quem fard
compreender melhor” (BACHELARD, 1977, p. 27). No quarto elemento,
reside o Cogitamus[4], principio criado em 1938, hoje conhecido como educagao
permanente (aprendemos sempre). Uma cultura bloqueada num tempo escolar
¢ a negacao da cultura cientifica. Entao, nessa perspectiva, s6 hd ciéncia por uma
escola permanente, onde os interesses sociais se invertem: a sociedade sera feita
para a escola, e ndo mais a escola para a sociedade, conforme Japiassu (1975).

Dessa maneira, tomar-se-4 o racionalismo aplicado como fio condutor frente
as reflexdes a serem realizadas ao longo do estudo, considerando que a consciéncia
avaliativa permite transformar o saber pré-cientifico em novo saber cientifico
(LIMA, 2008).

Assim, as discussoes adiante buscaram apoio em aspectos da epistemologia
bachelardiana, considerando a relagio estabelecida com o tema avaliagao de
competéncias docentes, objeto de estudo na pesquisa de doutoramento em
andamento, notadamente no que tange a pratica pedagdgica docente em uma
institui¢ao vinculadas a rede federal de EPCT. Nesta rede, o ensino, a pesquisa e
a extensdo, embora conformem o principio da indissociabilidade, desencadeiam,
no cotidiano dos professores, incertezas e dividas a serem despertadas, esses
elementos sao fundamentais, pois exigem do docente uma capacidade de olhar
para sua propria pratica, buscando melhora-la.

2 Procedimento metodoldgico

Esta pesquisa, de viés bibliogréfico, considera que o pesquisador encontrara,
na reflexdo epistemoldgica, nao apenas os fundamentos para o rigor e precisao
dos seus procedimentos, mas, também, elementos para evitar os obstaculos e fazer
progredir o conhecimento (BRUYNE et al, 1977).
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Para realizar as discussoes contidas nos dois itens adiante expostos, recorreu-
se as seguintes obras de Gaston Bachelard: O novo espirito cientifico, escrito em
1934; A formagao do espirito cientifico, escrito em 1938; A filosofia do nao:
filosofia do novo espirito cientifico, escrito em 1940 e O racionalismo aplicado,
escrito em 1949.

O primeiro item apresenta alguns contributos pin¢ados da pedagogia cientifica
de Bachelard para o ensino dos professores nos dias atuais. O segundo aborda
avaliacdo e competéncia docente, considerando as proposi¢oes do autor sobre
qualidade e quantidade destacando a nogao de competéncia bachelardiana a
partir da relagio em torno do fazer e do saber.

3 Contributos bachelardianos ao ensino

A nocio de obstdculo epistemoldgico[5] ¢ indispensdvel para compreender
os valores do racionalismo aplicado, uma vez que esses obstéculos sao inerentes
a ciéncia. Todavia, a aplicagiao do racionalismo deverd sempre considerar um
racionalismo do contra, que subjaz a uma agao continua sobre os erros contidos
nas experiéncias primeiras. Portanto, a razao trabalhard contra si mesma, de
acordo com Gaston Bachelard.

Ocorre que o pensamento cientifico estd em estado de pedagogia permanente,
uma vez que:

[...] admite na descri¢ao fenomenoldgica de um conhecimento que se tenha
eliminado todo o psicologismo de modo a atingir um limite objetivo, restard
sempre o fato de que nao se deverd tomar consciéncia da passagem ao limite
sem renovar de maneira mais ou menos explicita essa eliminagao. Desse modo,
acrescentamos, a regra do desmembramento das ideias justas, uma regra do
exorcismo explicito das ideias falsas. (BACHELARD, 1977, p. 23).

Portanto, ha sempre um psicologismo persistente nas ideias, uma vez que a
nogao de funcio epistemoldgica de uma esséncia nao pode ser desvencilhada de
todo o psicologismo, pois este ¢ indispensavel no racionalismo docente. Assim, o
autor afirma que, ao estudar a epistemologia no nivel do racionalismo docente,
somos levados a prestar grande atengao no pluralismo das demonstracoes para
um unico e mesmo problema. Desse modo, as esséncias deixam a sua supremacia
celestial para apresentar-se como resultados de experiéncias racionais.

Bachelard ¢ alvo de criticas no que concerne ao seu conceito de obstaculo
epistemoldgico, embora tenha reservado a este tema atencao especial ao longo
de sua obra, de acordo com Lima (2008). Nio obstante, em seus estudos sobre
a epistemologia bachelardiana, este pesquisador destaca o fato de que, junto a
varidvel psicoldgica, hd, também, a presenca da varidvel ideoldgica, evidenciada
quando Bachelard discute a possibilidade de uma educagio equivocada sobre a
ciéncia contemporanea.

Se, numa perspectiva bachelardiana, o mais simples ¢ acompanhar as ideias
no movimento de transformacio sob o qual se constitui o ensino, entdo, situar
o professor, o aluno e o préprio ensino no campo interpsicoldgico possibilita
a formacao do inter-racionalismo, que vem a ser o racionalismo comprovado.
Portanto, ¢ nessa transformacio das ideias que, para Bachelard (1977), reside o
fato de o racionalismo ensinado — entendido como um momento do trajeto
cultural, que vai do real percebido a experiéncia realizada — verificar-se na
tomada de estrutura como valor. Isto ¢, sob essa 6ptica, compreender ¢ uma
emergéncia do saber. Assim, o professor serd aquele que faz compreender, ¢ o
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aluno sera aquele que compreendera melhor a cada momento do seu trajeto. E o
ensino serd aquele fortalecido na dialética professor-aluno.

Como o eco dessa compreensao sobre o ensino chega ao professor ¢ ao
aluno? Ou, que entendimentos o inter-racionalismo bachelardiano[6] captado
na dialética professor-aluno pode provocar nos educadores de hoje?

Ocorre que o formalismo do raciocinio pode enganar porque ha despropor¢ao
entre a facilidade do empirismo da constatacao, de um lado, ¢ a dificuldade
pedagdgica da construgao racional, de outro. Todos esses valores epistemoldgicos
diferenciam-se num ensino efetivo, pois, de acordo com Bachelard (1977, p. 29):

O mesmo aconteceria em um ensino filoséfico em que uma tese sobre o
conhecimento se acompanhasse de aumento positivo de conhecimento, e nao
se contentasse com algumas referéncias ao conhecimento vulgar ou com um
conhecimento cientifico adormecido. [...] Desse modo, o inter-racionalismo em
formacgao que podemos captar na dialética professor-aluno ¢ filosoficamente mais
rico de ensinamento que o racionalismo em forma.

Uma das fungoes do ensino cientifico ¢ suscitar dialéticas. Desse modo, para
o autor, integragao e diferencia¢ao sao igualmente valores do inter-racionalismo.
Nesse sentido, o professor deve preocupar-se menos com o fundamento do que
com o trabalho efetivo do racionalismo, pois ele aparece como uma filosofia
muito mais engajada do que o admitem seus criticos.

Todavia, essa no¢ao de engajamento nio deverd impedir que o professor
perceba o sentido das a¢oes inter-racionalistas, uma vez que estas devem assentar-
se em desligamentos prévios a todo COmMpromisso. Caso contrdrio, teriamos
um obstéculo ao racionalismo docente (a agio do professor) e ao racionalismo
ensinado (o aprendizado do aluno), pois, de fato, numa educagio de racionalismo
aplicado, o professor apresenta-se nao s6 como um negador das aparéncias, mas,
também, como um freio a convicgdes rdpidas. Tem por missao tomar por mediato
0 que a percepgao suscita como imediato e, assim, conseguiré conduzir o aluno a
ir além das experiéncias.

Bachelard lembra que toda filosofia de cultura deve acolher a no¢ao de niveis
pedagdgicos, uma vez que toda cultura ¢ solidaria com plano e ciclo de estudos
pedagdgicos. Portanto, para o autor, a pessoa afeita a cultura cientifica é um
eterno estudante. Continuar sendo estudante deve ser o voto secreto de todo
professor (BACHELARD, 1977). Nesse sentido, a dialética professor e aluno
inverte-se sempre.

Portanto, a formacio do espirito cientifico nio ¢ somente a reforma do
conhecimento vulgar ¢, sobretudo, conversio de interesse, na qual reside o
engajamento cientifico, que se assenta na necessidade de abandonar os primeiros
valores. Por isso, entende-se que tanto no trabalho cientifico como na agao dos
professores na atualidade os valores transformam-se, pois ciéncia e educagao
renovam-se constantemente.

E na instancia pedag(')gica que se encontra um aspecto relevante na pedagogia
cientifica de Bachelard, pois é nesse ponto que um ensino fortalecido na dialética
professor-aluno poder4 ecoar, provocando novos entendimentos no tocante ao
devir do pensamento cientifico nos mestres/educadores e nos seus alunos, jd que
estes dois sujeitos estao inscritos no cogitamus — decisivamente discursivo —
proposto por Bachelard. Desse modo, pode-se inferir que hd, nos ecos trazidos
pela pedagogia cientifica de Bachelard, um contributo ao ensino nos dias atuais,

278



Ana Cléa Gomes de Sousa, et al. Professor, ensino e avaliagio: uma perspectiva 4 luz do racionalismo bachelardiano

considerando que nenhum saber ¢, por si s, formador, pois saber alguma coisa
nao ¢ o suficiente; ¢ preciso saber ensinar, conforme proposi¢coes de Tardif
(2011).

Bachelard (1977) corrobora o pensamento desse autor ao afirmar que, quando
se realiza um célculo e decide-se voltar a este para revé-lo, a fim de verificar se
houve engano, esse retorno a agao representa dois atos distintos: o julgamento
e o calculo. Mas, sobretudo, revelam um desdobramento de si ¢ um esforgo
pedagégico. Desse modo, na perspectiva bachelardiana, o esfor¢co pedagogico
constante do racionalismo docente e ensinado desvelara, nio somente a inversiao
de papeis na dialética professor-aluno, mas, sobretudo, o rigor contra todos
os obsticulos/enganos possiveis. Este também pode ser tomado como uma
contribui¢ao ao ensino dos professores na atualidade, notadamente daqueles que
se ocupam do ensino superior ¢/ou da EPCT.

Na obra O novo espirito cientifico, escrita em 1934, Bachelard analisa
um procedimento pedagdgico nas proposi¢oes de Werner Karl Heisenberg[7]
(1901-1976), qual seja, o da necessidade de dupla experiéncia. Em que consiste a
dupla experiéncia heisenberguiana?

Nos principios fisicos da Teoria dos Quanta, apds uma breve introducao,
Heisenberg desenvolve dois capitulos antagénicos. O primeiro consiste em
criticar as nogoes fisicas da teoria corpuscular, apoiando-se nas nogoes fisicas da
teoria ondulatdria, conferindo, por conseguinte, uma validade prévia as nogoes
desta tltima. O segundo transforma as obje¢oes, uma vez que seu foco ¢ criticar
as nogoes fisicas da teoria ondulatdria, apoiando-se nas nogoes fisicas da teoria
corpuscular tomadas, nesse segundo, momento como vélidas.

Na verdade, essa critica dialética ¢ uma excelente licao de filosofia fenoménica,
pois, de acordo com Bachelard (1978a, p. 132):

Ela ¢ necessiria para colocar corretamente os problemas, a parte os
arrebatamentos realistas. Basta percorrer os dois capitulos para notar a vantagem
psicoldgica que deles se tira. Tomando-se o primeiro, recebe-se & primeira vista -
excelente higiene intelectual - o choque dos paradoxos da mecanica ondulatéria:
¢ preciso construir a mecinica com a dptica. As nogoes de velocidade, de
corpusculo, de energia, de posi¢ao sao nogoes a explicar, a construir. Nao sao mais
explicativas. O valor de explicagio passou as no¢oes ondulatérias.

Portanto, junto a acgio pedagégica positiva (que consiste em acentuar
todas as licoes fornecidas pelos fendmenos ondulatérios), hd uma espécie de
educagio negativa (que busca arruinar o realismo ingénuo) no procedimento de
Heisenberg. Nesse sentido, o complemento bachelardiano 4 compreensao em
torno do procedimento pedagégico da dupla experiéncia refor¢a nao somente o
papel da acio pedagdgica positiva consubstanciada por uma educagio negativa
que possibilite o aluno ver o que ha de inacabado e gratuito na realidade, mas,
também, evidencia o fato de o conhecimento renovar-se pelos erros tomados
como fonte de retificagao e aprimoramento.

Portanto, o contributo bachelardiano ao ensino dos professores na atualidade
reside na pedagogia da razao, circunscrita no novo espirito cientifico, o qual, por
natureza, deve ser revoluciondrio e, para tal, exigird de todos os que se ocupam da
educacio cientifica/escolar uma ciéncia/pedagogia que seja capaz de revolucionar
o conhecimento por meio de um movimento de objetivagao, complexificagio e
constante retificagao.
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4 Avaliagao e competéncia docente em Bachelard

A critica de Bachelard no tocante aos instrumentos e técnicas adotados pelos
pesquisadores no século XVIII permite posicionar o seu pensamento no campo
da avaliacio, pois, de acordo com Souza (2016), o que de fato ocorria era uma
tentativa de precisar os resultados empregando instrumentos que nao permitiam
medir o objeto de estudo, tampouco avaliar os resultados esperados. Nas palavras
da autora (SOUZA, 2016, p. 28):

O que se constata é que a ciéncia cumpre um protocolo, onde ocorre primeiro
a leitura das experiéncias anteriores para manter a tradi¢o cultural cientifica
da época que era engessada, mas refletindo, podemos observar ainda hoje essas
ocorréncias, pois se valoriza muito mais nos trabalhos cientificos o que ja foi dito,
que o que se tem de novo a dizer. Isso ocorre quando se apresenta a experiéncia
anterior como parte da experiencial atual, mas para Bachelard isso nao ¢ possivel,
pois ele acredita na experiéncia do fendmeno e na ruptura com os conhecimentos
anteriores.

A pesquisadora, ao discutir a epistemologia de Bachelard, destaca a
importincia de enfatizar a avaliagio em cada drea cientifica, com suas
especificidades sem, contudo, considerd-las como projetos unicos aplicados de
forma globalizada.

Em suma, se, para Bachelard, o conhecimento tem valor de reorganizacio,
entdo a avalia¢ao, compreendida em sua génese como pensar, conhecer, valorar e
aprimorar o objeto, renova-se pelo conhecimento cientifico em atos simultineos
e inter-relacionais. Conhecer para avaliar e, por conseguinte, avaliar para
conhecer e aprimorar o conhecimento.

Se, para Bachelard, nao existe verdade primeira, mas, sim, primeiros erros,
entdo a esséncia da avaliagio ¢ (ou deveria ser) o aprimoramento constante,
estando contido neste conceito um didlogo retificador entre as dimensoes
formativa e somativa da avaliagao. Entao, como melhorar um projeto avaliativo,
sobretudo nas instituicées de ensino superior/EPCT, sem que professores
e alunos questionem e duvidem do processo avaliatério praticado em suas
dimensoes interna e externa? Esse ¢ um desafio premente: a meta-avaliagio ¢ o
autoconhecimento institucional.

Se a ciéncia descreve e interpreta a realidade, e a avaliagao, além de descrevé-la,
qualifica-a, entdo o ato de avaliar ¢ uma investigacao, conforme Luckesi (2011).
Para esse autor, sem os conhecimentos emergentes do ato de avaliar — como um
ato de investigacao cientifica -, a agao pedagdgica e seus resultados serao aleatérios
e, possivelmente, insatisfatorios. Portanto, “[...] ao desvendar a qualidade da
realidade, a avaliacao oferecerd ao gestor de uma a¢ao ou de uma instituicao bases
consistentes para suas decisoes e o seu agir” (LUCKESI, 2011, p. 171).

Certificagiao (objeto pronto) e acompanhamento (objeto em construgao)
sao dois fins vinculados a pratica avaliativa docente e institucional que
Luckesi (2011) discute como investigagio e meios para a intervengio. As duas
finalidades encontram-se subsumidas pelos conceitos somativo e formativo da
avaliacio tragados por Michael Scriven (1928-atual) em seu ensaio intitulado
Methodology of Evaluation publicado em 1967 (VIANNA, 2000). A dimensio
formativa foca no aprimoramento da pessoa/programa/instituicao avaliada. Por
isso, ocorre durante a aao. J4 a somativa, objetiva julgar o valor e o mérito paraa
tomada de decisio, ocorrendo, pois, apds a agio (SCRIVEN, 2018).
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Em Bachelard, hd uma razao inesgotavel de renovagio do espirito cientifico
e, consequentemente, do conhecimento. “Toda e qualquer verdade nova nasce
apesar da evidéncia, toda e qualquer experiéncia nova nasce apesar da experiéncia
imediata” (BACHELARD, 1978a, p.93). Portanto, ao posicionar-se entre o
realismo ¢ o racionalismo, o autor convida a aprendizagem, ancorada em um
movimento duplo e fundamental, pelo qual a ciéncia simplifica o real e complica
a razao em busca de novas relagoes desveladas por um conhecimento retificado.

Ocorre que nao se mostra o real ¢, sim, demonstra-se (BACHELARD, 1978b).
Nesse sentido, o objeto apresenta-se como uma estrutura complexa de relagoes,
que exigird compreensao das suas caracteristicas. Portanto, ¢ oportuno ancorar
a avaliacdo a partir das relagdes entre objeto e conhecimento, uma vez que isso,
na perspectiva bachelardiana, significa dizer que, para chegar a objetivacao, ¢
necessario expor, de maneira discursiva, os métodos para identificar relagoes.

Desse modo, assim como no campo da avaliagao, Bachelard propoe um olhar
sobre a qualidade e a quantidade. Em O novo espirito cientifico, o autor suscita
um posicionamento sobre o estudo da qualidade pela quantidade, pois esta seria
meio para definir o cardter indefinivel das qualidades particulares de um objeto.
Em suas palavras (BACHELARD, 1978a, p. 123):

Volta a substituir a descri¢ao pela equacio, a qualidade pela quantidade, e esta
tltima substitui¢do nio aparece aqui como uma espécie de abandono filoséfico.
[...] Efetivamente deve-se compreender doravante que hd mais ¢ nio menos
numa organiza¢io quantitativa do real do que numa descricao qualitativa da
experiéncia. A qualidade, encontra-la-emos, com sua delicadeza, ao nivel dos
fendmenos compensados, nas inconsistentes propriedades dos conjuntos, como
um pobre aspecto geral e vago, como um resumo sempre unilateral. Estudando
as flutuagoes da quantidade, teremos meios para definir o carater indefinivel das
qualidades particulares.

Nio obstante, Lima (2008), ao discutir quantidade e qualidade em Bachelard,
assevera que a avaliagio quantitativa, dotada de excesso de precisao, apresenta
problemas tao graves como aquela de natureza qualitativa, quando se excede
nas descri¢oes subjetivas. O autor advoga por métodos multiplos que integrem
a avaliagdo quantitativa e a qualitativa como meio para o conhecimento do
objeto. E fato que “[...] é preciso refletir para medir, em vez de medir para
refletir” (BACHELARD, 1996, p- 135 apud LIMA 2008).

Em sua tese, o pesquisador discute a superagio do binémio quantidade-
qualidade sob a ética bachelardiana, a qual propoe nao s6 descrever o objeto,
mas, sobretudo, adotar a reflexio como condicao para melhor medir/avaliar e
identificar as relagoes existentes em torno do objeto estudado.

De forma complementar, as discussoes de Souza (2016, p. 24-38) convidam
a pensar na avaliacao a partir do delineamento de seu objeto, uma vez que sem
este, sem um objetivo ou uma técnica, ela perderd o seu sentido. Seria o mesmo
que tentar pensar sobre o conhecimento sem especifica-lo. A autora, ancorada
na epistemologia de Bachelard, lembra que o erro deve ser tomado como um
propulsor do conhecimento cientifico, sendo necessério, aquele que busca o
conhecimento, desvencilhar-se de suas primeiras impressoes e supostas certezas.

Discutir avaliagiao e competéncia docente a luz de Bachelard constitui-se em
um desaflo, pois, embora outros estudos no campo das ciéncias da educacao
tenham se ocupado das ideias desse fildsofo/professor (LIMA, 2008; COSTA,
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2015; SOUZA, 2016;), parece oportuno buscar, nesse epistemélogo, aspectos
basilares para discussées em torno da complexidade do trabalho docente e,
por conseguinte, da avaliacio de suas competéncias na atualidade, tomando,
sobretudo, como ponto de referéncia, a educacido profissional cientifica e
tecnoldgica.

Embora Gaston Bachelard nio tenha criado uma corrente teérico-pedagdgica
ouse tenha criado no século XXI uma pedagogia escolar bachelardiana, conforme
estudos de Costa (2015), a existéncia, em sua obra, de diversos relatos sobre
a atuacio do professor em sala de aula representa — além do posicionamento
do filésofo sobre a racionalidade como orientadora do conhecimento — um
incentivo a pesquisa € a reflexdo critica sobre o ensino e sobre as competéncias
requeridas dos professores.

Se, em Bachelard (1978b), sao os compostos ¢ as relagdes que suscitam as
propriedades e, por conseguinte, ¢ a atribui¢ao que esclarece o atributo, entio,
para este autor, o conhecimento do simples nao produz efeitos.

Partindo dessa compreensao, o estudo que sera realizado em uma institui¢ao
da rede de EPCT estard amparado na epistemologia bachelardiana, dada a
complexidade a que o tema avaliacio de competéncia docente remete e a
necessidade de compreender tanto as relagdes como os intervenientes vinculados
as competéncias requeridas dos professores. Ademais, o ensino conforma a
principal atividade do professor na institui¢ao que serd investigada.

O ensino ¢ uma das mais antigas proﬁss()es, visto por muito tempo como
um apostolado e um sacerdécio leigo. Dentre as qualidades requeridas para seu
exercicio estavam as de cunho moral, que 0 bom mestre deveria possuir e exibir
a todos aqueles que controlavam o seu trabalho, conforme Lessard e Tardif
(2014). Para os autores, vOcagao, oficio e proﬁsséo sdo concepgdes que, apesar
de exprimirem uma linha de evolu¢ao do ensino, encontram-se na ordem das
representagdes dos construtos dos atores.

Portanto, ao passo que se enxerga o ensino a partir dessas trés concepgoes,
também ¢ preciso superar as visdes unidimensional e unidirecional, dando espago
ao devir da profissio docente, que sé podera ser desvelado no movimento
constante de objetivagio, complexificagio e recomposicao da (e pela) atividade.

Ha que se considerar que os fundamentos do ensino sao, a um sé tempo,
existenciais, sociais e pragméticos. Sao existéncias, pois o professor pensa com a
vida que viveu e com aquilo que acumulou de experiéncias e certezas. Sao sociais,
uma vez que sao plurais e provém de fontes diversas, adquiridas em tempos sociais
diferentes e legitimadas por determinados grupos. Sao pragmiéticos porque sao
operativos e normativos, o que quer dizer que a sua utilizagao depende de sua
adequagio as fungoes, aos problemas e as situagoes de trabalho (TARDIF, 2011).

Souza (2016), referendada em Bachelard (1978a), lembra que o papel daquele
que ensina é questionar as leis que constituiram fatos cientificos, uma vez que
estes substituiram conhecimentos anteriores e falhos. A autora destaca que, em
Bachelard, reside um convite 4 dinimica de ser ensinado e de ensinar como o
tnico método de ensino e fio condutor de novas descobertas e experiéncias para
professores e alunos.

As pesquisas de Tardif (2011) sobre a pratica docente e a importancia critica
da experiéncia apontam para a seguinte relacao estabelecida entre os professores
e seus saberes: sa0 os saberes adquiridos através da experiéncia profissional que
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constituem os fundamentos de sua competéncia. Souza (2016) diz que a histdria
do conceito de competéncia encontra-se assente na concep¢ao de psicogenética
das faculdades mentais, concebida como processo evolutivo da atividade humana,
cuja base tedrica se aporta em autores como Locke, Bruner, Spencer, Darwin,
Bain, Dewey, Baldwin e Piaget.

As discussoes empreendidas por Souza (2016) nio sé destacam a natureza
polissémica da nogao de competéncia, mas, também, evidenciam a passagem do
racional para o pragmético do conceito, uma vez que esse movimento exige que
as institui¢oes se transformem e se adaptem a novas combinagdes, incluindo a
socializagao de pessoas. A autora pontua que as trés décadas as quais a palavra
competéncia tem sido aplicada contribuiram nio somente para a intensificagao
de seu uso, mas, também, para a prescricao de normas regulatdrias das praticas
profissionais.

Ela discute competéncia a partir de uma proposi¢ao em torno do fazer ¢ do
saber, pois, na perspectiva bachelardiana, s6 se pode afirmar que sabemos uma
determinada coisa, embora a facamos, quando soubermos o que fazemos. Nesse
sentido, as andlises de Souza (2016) revelam a importancia dada por Bachelard
nao sé a conscientizagao entre o saber e o fazer, mas, sobretudo, aproximam o
discurso desse filosofo a defini¢io de competéncia profissional[8]. Nas palavras
da autora:

Sendo o nosso intuito abordar a competéncia docente, percebemos no discurso
de Bachelard que as disciplinas cientificas tém sido um entrave para a descoberta,
pois nao propicia aos discentes a experiéncia dos erros e do acerto. Essa tendéncia
do docente de levar a experiéncia pronta no intuito de gerar o saber, entretanto
nao gera o espirito critico que se ¢ esperado. A este ponto Bachelard faz uma
critica, pois, o conhecimento que deveria impulsionar o pesquisador a avangar
faz ele se satisfazer com os conceitos pré-estabelecidos. [...] Assim a competéncia
docente ¢ desgastada dentro do processo repetitivo do dia-a-dia, no qual se
encontra professor-aluno. (SOUZA, 2016, p. 43).

Bachelard, ao concordar com a afirmagao de que a melhor maneira de avaliar o
rigor de uma ideia ¢ ensinando-a, inscreve o ato de ensinar em sua epistemologia
como oportunidade de aprendizado e retificagao entre professores e alunos. Dai
resulta o fato de que compreender é emergéncia do (e para) saber. Nesse sentido,
discutir competéncia docente a partir desse entendimento ¢ oportuno, uma vez
que a intersubjetividade em torno da atividade do professor torna-se complexa e
a insere em um movimento de constante recomposi¢ao.

Portanto, a confluéncia nas discussdes de Costa (2015) e Souza (2016)
sobre educagio e competéncia a luz da epistemologia de Bachelard descortina a
existéncia de um principio formador direcionado para o professor e para o aluno,
qual seja, a adaptagao metodoldgica e a retificagio como meios para superar os
obstéculos epistemoldgicos.

Desse modo, o aporte bachelardiano 4 competéncia docente reside na
compreensio em torno do aprimoramento continuo dos conhecimentos e
experiéncias pedag(')gicas do professor, necessarios para que o mestre, na sua
relagio com o conhecimento e com seus alunos, transforme/retifique nao
somente o objeto de estudo, mas, também, o saber fazer frente aos alunos.

5 Consideragoes complementares
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O estudo bibliografico empreendido na primeira etapa da pesquisa
de doutorado em possibilitou apresentar quatro pistas circunscritas na
epistemologia de Gaston Bachelard (1884-1962) que dialogam com o trabalho
pedagdgico do professor e, por conseguinte, com a pratica avaliativa, quais sejam:
(i) aretificagio do conhecimento deve ser bussola orientadora tanto para a pratica
pedagdgica como para as interagoes entre alunos e professores; (ii) a esséncia da
avalia¢do ¢ o aprimoramento constante do seu objeto de analise, estando contido
nesta ideia um didlogo retificador entre as dimensoes formativa e somativa da
avaliagéo, uma vez que nao existe verdade primeira, mas, sim, primeiros erros,
e estes sao fonte de aprendizado; (iv) a compreensio da ciéncia como ato,
pois o caminho para a verdade pressupde construgao, criagao e retificagao do
conhecimento.

A muldimensionalidade da docéncia, considerando, sobretudo, o Ambito da
EPCT, complexifica as avaliagoes de desempenho docente instituidas na unidade
analisada e, por isso, constitui-se em um obstdculo epistemoldgico para este
estudo. Todavia, espera-se que os resultados da investigacao possam contribuir
de algum modo para o aprimoramento do projeto avaliativo institucional.

Portanto, as etapas seguintes da pesquisa em andamento irao considerar a
intencionalidade retificadora do racionalismo aplicado de Bachelard, pois esta
nutre e pode revivificar o ensino, a avaliacio e a competéncia individual do
professor em seus trés macroelementos: os conhecimentos, as habilidades ¢ as
atitudes.
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(BACHELARD, 1978a).
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de validagio. (ZARIFIAN, 2001 apud SOUZA, 2016, p. 43).
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