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Resumo: Neste texto nés refletimos sobre uma demanda de
formacio continuada para a docéncia em Quimica, apresentada
por professores indigenas, destacando multiplas dimensées
do curriculo da drea das Ciéncias da Natureza. Partimos
do questionamento a respeito das condigdes necessarias para
dimensionar uma formagio continuada comprometida com a
produgao curricular. Assim, visamos interpretar tais dimensoes
em relagao as aspiracdes curriculares, relativas ao conhecimento
quimico. Os resultados indicam que as experiéncias formativas
dos professores se apoiam em abordagens hegemonicas, mas
também possuem caracteristicas de uma politica cultural.
Os dados nos apontam desde adesdes voluntarias, processos
individuais e coletivos de estudo, até o reconhecimento
de diferentes matrizes de conhecimento e distintas bases
epistemoldgicas presentes na Educagao Basica.
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Abstract: In this text we reflect about a demand for
continuing education for Chemistry teaching, presented by
indigenous teachers, highlighting multiple dimensions of the
curriculum in the area of Natural Sciences. We start from
the question about the necessary conditions to dimension a
continuous formation committed to the curricular production.
Thus, we aim to interpret these dimensions in relation to the
curricular aspirations, related to chemical knowledge. The results
indicate that teachers’ formative experiences rely on hegemonic
approaches, but also have characteristics of a cultural policy. The
data point us from voluntary adhesions, individual and collective
processes of study, to the recognition of different matrices of
knowledge and different epistemological bases present in Basic
Education.
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1. INTRODUGCAO

Propde-se, neste trabalho, uma reflexao sobre curriculo para uma formagao de professores que seja contextual
e culturalmente pertinente, por meio da Educagao Quimica. Para tanto, acompanhamos os estudos no campo
do curriculo, que adotam posicionamentos e condutas contra hegeménicas apropriadas as exigéncias da
atualidade. Oliveira e Destro (2005) afirmam que j4 se constituiu, contemporaneamente, uma abordagem
metodoldgica no Ambito dos estudos de curriculos escolares que propicia mostrar as relagoes politicas de
aproximagao entre o global e o local, sendo essa uma estratégia de analise cuja implicacao ¢ a configuracao do
curriculo como uma politica cultural.

Neste sentido, ganham relevincia as discussoes sobre as politicas curriculares elaboradas no formato
de uma rede, na qual os conceitos curriculares, conhecimentos e cultura se inter-relacionam, nao como
um espaco de apologia a verdade ou as interpretagdes absolutas, mas sim, como espago que possibilita
questionamentos ¢ entrelacamentos de diferentes dimensoes educacionais (OLIVEIRA, 1998).

Outras pesquisas discutem a pertinéncia de anélises que ressaltam as multiplas relagoes constitutivas do
curriculo na escola, que apontam tanto para a superacao de tendéncias prescritivas quanto para a adogao da
escola como um lugar onde se produz conhecimento. Tais pesquisas defendem que as relagoes constitutivas
levam ao curriculo como artefato social e histérico, logo, fruto de uma selecio da cultura mais ampla (LOPES,
1998; 2004; 2007; 2010) ¢ também a uma nogio de curriculo como politica de cultura (GIROUX, 1997).
Decorrem de outros estudos curriculares o conceito de curriculo como construgao social, nao desvinculado
de um nivel inicial de prescri¢ao, constituido e constituindo um nivel de processo e pritica (GOODSON,
2013).

Estando de acordo com tais conceitos, consideramos necessario ter como partida os contextos histdricos
e culturais nos quais a formagao continuada analisada neste texto esteve inserida, assim como propomos
superar a dicotomia entre “curriculo como fato” e “curriculo como pratica”, para um entendimento dos
processos internos de defini¢ao e de modificagao curricular que foram vidveis.

Lopes (2010, p. 82) lembra que as comunidades disciplinares dependem, desde sua constituigao, da
organizagio curricular disciplinar e de diversas acoes decorrentes das especificidades de cada disciplina,
isto ¢, os curriculos sio constru¢des histdrico-sociais, sendo assim as comunidades curriculares “lutam
politicamente por certas demandas e se articulam com outras comunidades em virtude da possibilidade de
atender a essas mesmas demandas”. Deste modo, a autora traz como pressuposto que, nesse processo de
articulago, as identidades e as demandas se hibridizam, assim, os sujeitos operam reconstruindo tradi¢oes
curriculares. Neste contexto tedrico curricular, problematizamos a formagio continuada, com a qual
estivemos envolvidas, com o seguinte questionamento: como dimensionar uma formagao continuada em
Quimica, comprometida com a produgao curricular, a partir de uma demanda formativa elaborada pela
equipe de professores indigenas?

Diante dessa problematizagio, o objetivo deste trabalho ¢ interpretar uma demanda formativa em suas
aspiragoes curriculares, apresentada por professores indigenas, relativas ao conhecimento quimico para
compor o curriculo da Educagao Basica. Para tanto, traz-se a demanda de professores indigenas de uma escola
indigena, do Estado de Mato Grosso a professores da Universidade Federal de Mato Grosso na proposi¢ao
de um curriculo pertinente. Tal demanda desencadeou diferentes espagos e tempos de formagao continuada.
Entendemos que este trabalho se justifica frente a necessidade de promover a compreensao das politicas
curriculares com a perspectiva de enfrentamento dos problemas oriundos da padronizagio do processo de
escolarizagao.
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2. APONTAMENTOS SOBRE POLITICA DE CULTURA E SUA IMPLICAGAO NA
CRIACAO DE CURRICULO

Lopes (1998, p. 33) ressalta que “curriculo e conhecimento nio sio objetos, coisas dadas, mas produtos
de relagdes sociais, e, portanto, sé6 podem ser compreendidos a partir da percepgio das relagoes sociais
historicamente situadas.” Com esse ponto de vista, a autora indica a presenga da correlagao entre um quadro
politico-econdmico condicionante do pensamento hegeménico e as politicas curriculares no pais, e vai, além
disso, apontando para anilises das questdes curriculares sob perspectivas diversas, entre as quais a pluralidade
cultural. Para a autora, quando realizamos analises curriculares adotando ao curriculo como oriundo do
pensamento dominante, 0 negamos como uma construgio social.

A problematizagao dessa questao exige compreender o cardter plural da cultura que nao se restringe
somente aos conhecimentos cientifico e erudito, mas também aos processos plurais e cotidianos, de produgao
de significados. Lopes (2004) argumenta que as politicas de constitui¢io do conhecimento escolar sio tanto
construidas para a escola (por acdes externas a essa), quanto pela escola (em suas préticas institucionais
cotidianas). Neste sentido, toda politica de curriculo ¢ simultaneamente de cultura, pois resulta de uma
selecio em um campo conflituoso de producio de cultura, de modo que envolve embate entre sujeitos,
concepgoes de conhecimento, visdes de mundo, valores, significados e formas de construir o mundo. Logo,
mais importante ¢ entender o curriculo implicado por questdes de raca e etnia. Questoes que nao devem ser
negligenciadas como se fossem validos apenas os saberes supostamente universais.

E nesse sentido, destacamos como Silva (2010) ajuda a pensar o curriculo:

Vivemos em um mundo social onde novas identidades culturais e sociais emergem, se afirmam, apagando fronteiras,
transgredindo proibi¢des e tabus identitdrios, num tempo de deliciosos cruzamentos de fronteiras, de um fascinante processo

de hibridizacio de identidades (SILVA, 2010, p.7).

Deste modo, insistimos na nogao de curriculo como construgao social que incide sobre “ser” e “viver” em
sociedade, em que novas identidades culturais e sociais emergem, cruzam fronteiras e, entao, hibridizam-
se. Sob tal perspectiva, compreendemos que a reflexao critica da relagao intercultural, em um contexto
de formagio de professores, evoca muito além de contetidos conceituais, sendo que, por seu cariter
multidimensional, evoca dimensoes relacionadas 4 produgao curricular e 4 construg¢ao de compromissos
sociais que podem vir a se articular com as politicas de curriculo.

Para Giroux (1997), a construcao da educagio como politica cultural ¢ possivel dada a relagio das culturas
populares e subordinadas com os modos dominantes da escolarizagao:

E uma tentativa de construir uma agenda tedrica através da qual os educadores possam comegar a considerar com seriedade
as esperangas, ansiedades, experiéncias e histdrias de grupos e classes subordinadas. Estamos utilizando o termo cultura com
as maneiras distintas nas quais um grupo social vive ¢ d4 sentido as circunstincias e condi¢des de vida que lhes sio “dadas”.
Estas podem ser “inconscientes” ou nio; certamente elas sio o produto de processos histdricos coletivos e nio intengdes

meramente pessoais (GIROUX, 1997, p. 167).

Para o autor, tanto os professores como os estudantes devem ser vistos como intelectuais transformadores,
de modo que em suas experiéncias vividas estio mais do que compromissos formais, estao relacionados
multiplos sentidos e agoes, o que pode oferecer ao curriculo escolar uma contra ideologia para as pedagogias
instrumentais ¢ administrativas. Para ele, os individuos formam seus propésitos e intencoes dentro do seu
reportorio cultural.

Para Goodson (2013), um entendimento pleno do processo de escolarizagao exige observar o curriculo
por dentro, ou seja, parte da complexidade da escolarizagio deve ser decifrada a partir do processo interno
de estabilidade e de mudanga no curriculo. Um curriculo ¢ produzido, negociado e reproduzido, por
conseguinte, ¢ formulado em uma variedade de dreas e niveis. Para o autor, entender a criagao de um curriculo
¢ algo que deveria proporcionar mapas ilustrativos das metas e das estruturas prévias que situam a prética
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contemporinea. Deveriamos estar cientes de que a batalha para definir um curriculo envolve prioridades
sociopoliticas e discurso de ordem intelectual, pois o processo humano pelo qual as pessoas fazem sua prépria
histéria ndo se realiza nas circunstancias de sua propria escolha, mas depende do contexto histérico que
estao implicados pelos padroes anteriores de conflito e de poder. Neste sentido, uma perspectiva de analise
curricular de mais longo alcance, passa pela reconceitualiza¢do do método de estudo curricular, que associe
atos especificos de construcionismo social e impulsos sociais mais amplos.

3. APONTAMENTOS SOBRE A CRIACAO DE CURRICULO E SUA IMPLICACAO NA
DISCIPLINA ESCOLAR

Para Goodson (2013), o contexto histérico reflete padroes anteriores de conflito e de poder também entre
as disciplinas escolares, sendo que, o conflito social dentro de uma disciplina curricular é fundamental para
entender as caracteristicas da prépria disciplina. Tendo realizado pesquisas sobre matérias escolares, o autor
identifica pistas sobre a possibilidade de entender o curriculo de Ciéncias. Para ele, a histéria social das
matérias na escola secunddria, ainda que na Gra-Bretanha, mostrou como professores foram estimulados a
definir o seu conhecimento curricular em termos abstratos, formais e eruditos em troca de status, recursos,
territorialidade e credenciais. Neste contexto, seus estudos sobre a organiza¢ao do conhecimento curricular
e da histéria de disciplina e matéria escolar sao fundamentais para entender, nessa situagao, a histéria da
disciplina Quimica.

Lopes (2007, p. 76) ressalta que: “a disciplina escolar é uma unidade basica do curriculo por exceléncia”,
sendo que a histéria das disciplinas escolares se desenvolve de forma diversa da histéria do campo cientifico
de referéncia. As disciplinas sao construgoes histdricas contingentes, dependem do contexto onde sao
produzidas, e decorrem das lutas politicas pela defini¢ao do que os profissionais sao, de quais sao as préticas
curriculares, com quais demandas se articulam e em quais comunidades se situam.

Essa condi¢ao constitutiva das disciplinas curriculares ¢ consonante com a nogao construtiva das praticas
e das propostas desenvolvidas nas escolas, ou seja, elas também sao produtoras de sentidos para as politicas
curriculares. Deste modo, hi disputas, frequentemente nao explicitas, entre diferentes grupos na definigao
dos contetidos, daquilo que serd valorizado e legitimado na escola.

Para Lopes (2010), no que concerne ao ensino de Quimica, a articulagao discursiva construida pela sua
comunidade disciplinar, na defesa de sua melhoria nas escolas, baseia-se no tipo de abordagem realizada do
conhecimento quimico escolar. Deste modo tornou-se mais importante integrar o saber quimico escolar com
os saberes cotidianos ou os saberes prévios dos alunos, como forma de produzir discursos sintonizados com
0 que se espera ser uma mudanca no Ensino de Quimica.

4. A DEMANDA DE FORMACAO EM CONHECIMENTOS QUIMICOS: UMA BREVE
ANALISE DAS FALAS SIGNIFICATIVAS

Em 2015, a sistematiza¢ido de uma demanda para a formagao em Quimica chega & Universidade Federal de
Mato Grosso, para professores ¢ pesquisadores vinculados a0 Ensino de Quimica, apds passar por outros
formadores vinculados ao Centro de Formagao e Aperfeicoamento de Professores (CEFAPRO), érgio
da Secretaria de Educagio de Mato Grosso. A referida demanda por contetidos especificos, envolvendo
conhecimentos quimicos, foi apresentada conforme aparece no fragmento de texto:

...50 agora consegui abrir meu e-mail, fico feliz de dar continuidade na formagio continuada em ensino de quimica (...) entio
elenquei alguns deles, como: produgio de materiais alternativos para atividades experimentais. Entender melhor: balanceamento
de equagies de oxirredugio; estequiometria das reacoes eletroquimicas, concentragio de solugoes aquosas; cilculos quimicos
e fungies quimicas. Se nio pedir demais também seria muito melhor se tivéssemos um labovatdrio de quimica para fazer

experiéncias. (PROFESSORA INDIGENA, 2016, registro eletronico das autoras).
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De imediato, a leitura da demanda apresenta dimensoes da histéria vivida em formagao continuada
relacionada 4 Educagio em Quimica. Concordando com Goodson (2013), a respeito do pressuposto da
criagao curricular, sendo o curriculo tomado como uma construgao social ¢ nio como prescri¢ao, nosso
primeiro movimento foi no sentido de definir um aporte tedrico-metodoldgico para uma interpretagio
curricular e culturalmente pertinente.

Deste modo, recorremos inicialmente a uma interpretagao delineada por fundamentos da pesquisa
socioantropol(')gica em Educagéo, nos termos que apresenta Brandio (2003). Para o autor, tal pesquisa
se destina ao conhecimento dos sujeitos, concebidos como detentores de um saber préprio. Portanto,
o pesquisador se coloca atento aos sujeitos, ao ouvi-los plenamente, em situagOes interativas, em que
predominam conversas indiretas e coletivas, sistematicas, mas livres e abertas, nas quais importa a produgao
de ideias e de imagens que tragam visdes e versoes vividas e pensadas.

Uma das origens desta modalidade de pesquisa esta nas investigacoes de realidade social e de levantamento
de palavras, temas e problemas geradores das experiéncias de Educa¢ao Popular. Assim, em conversas abertas,
conhecemos as palavras com que se diziam os casos, os sentimentos e os sentidos, as imagens € 0s signos da
vida. Ainda que pautada em sucessao de momentos de trabalhos individuais pressupoe-se o vinculo com as
atividades de equipe e entre equipes. Porisso, importa saber ouvir, compreender e interpretar o que os sujeitos
dizem dentro do contexto de vida e de cultura. Dentre o repertério do que ¢ dito, ¢ necessério selecionar
passagens marcantes ¢ descritivas por sua carga de criticidade. Brandao (2003) lembra que tal selegio leva a
falas significativas:

Elas representam uma expressao de um pensamento, de um saber, quando se parte do principio de que em qualquer pessoa
humana hd um crescendo de conhecimento vivenciado e acumulado sob a forma de uma integragao cultural de saberes. Esses
conhecimentos estio distribuidos em uma escala de sentido-do-saber que passa pelas diversas habilidades técnicas para o
fazer produtivo; por diferentes conhecimentos a respeito dos diferentes planos em que se movem as pessoas que os pensam;
por valores ¢éticos, religiosos, espirituais, ideoldgicos-politicos, estéticos, artisticos e outros; por sistemas mais articulados e
mais complexos de visdes de mundo, da vida e de si mesmo (BRANDAO, 2003, p. 142).

Para o autor, ao representar a fala das pessoas populares, as falas significativas evidenciam dimensoes, ao
mesmo tempo, histdricas e cotidianas, sendo assim, essas expressam fluxos, estruturas, processos e relacoes
constitutivas das condi¢oes de vida. Logo, consideramos apropriado interpretar a demanda acima como
uma fala significativa. Também consideramos estar em consonéncia com abordagens qualitativas presentes
nas pesquisas mais recentes em Educa¢iao em Ciéncias que estao em interface com a Educacio Indigena
(OLIVEIRA; BRITO; KALHIL, 2017).

Para Brandio (2003), as falas, de algum modo, trazem dentncias. Desta forma, uma vez selecionadas as
palavras e as frases da pesquisa de campo, e trazidas para um segundo momento de tratamento e de aplicacao
didética, a vivéncia simbdlica se transforma em um complexo tematico de temas cruzados. De modo que,
dentro do repertdrio do que ¢ dito ¢ preciso compreender o que estd sendo sugerido ou estd sendo silenciado.

Para o autor, os principios da pesquisa socioantropoldgica, quando trazidos a0 momento de criagao
do curriculo, devem ser transformados em sequéncias curriculares, contetdos diddticos e em praticas
pedagogicas. Pressupdem elaboragao compartilhada de um planejamento de atividades, logo, abarca um
conjunto de a¢des que, mesmo quando dirigidas a um conhecimento destinado a pensar e a planejar o trabalho
didético de um periodo escolar, quase nada deixam de fora.

Diante do exposto, os procedimentos desta investigagao foram organizados em quatro etapas: primeiro,
o levantamento preliminar da demanda formativa concluida na escolha de uma fala configurada como fala
significativa. Para tanto, recorre-se a fonte de informagdes que corresponde as mensagens eletronicas enviadas
aos formadores para defini¢ao do contetido programético da formagao continuada para a Docéncia em
Quimica. Na segunda etapa, a fala foi processada e analisada em suas dimensoes sugeridas, tomadas como
explicitas, relacionadas & producao curricular. Na terceira etapa, a fala foi analisada em suas dimensoes
silenciadas, tomadas com implicitas, suscitadas pelo conhecimento da trajetéria histérica da comunidade
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de professores em formagao. Na quarta etapa, foram analisadas dimensdes que a fala suscitou, na equipe de
formadores, durante a elaboragio do curriculo da formagao proposta.

Assim, para uma analise de cunho construtivo-interpretativo desta demanda formativa, tomada como fala
significativa, recorreu-se a interpretacao de dimensaes histdricas e culturais, explicitas e implicitas, como uma
rede de temas cruzados. Dessa forma, destaca-se o primeiro trecho ‘fico feliz”, que remete a um bom processo
relacional até aquele momento, assim, as relagdes construidas j4 estavam satisfatérias. Junta-se ao trecho
anterior, outras trés dimensoes daquela fala significativa, qual seja, “dar continuidade na formagao continuada
em ensino de quimica”, que nos remete a uma dimensio mais explicita que envolvia uma trajetéria histérica,
outra dimensao envolve a prépria formacio continuada de professores e outra dimensio esté relacionada a
Quimica.

Se a trajetéria histérica a leva a estar feliz, pudemos supor que isso expressa uma relagio precedente,
interativa e de partilha que precisa ser conhecida para compor a formagio que ocorrerd a partir de nosso
ingresso. Naquilo que a existéncia da formagio continuada j4 expressa uma organizagao continua da realidade
formativa, que os envolve, sao juntadas outras trés dimensoes daquela fala significativa, qual seja, a “produgio
de materiais alternativos para atividades experimentais.” Seguida da expressao: “Entender melhor”, que levam
a supor a explicitagao da articulagao teoria-pratica, com a qual se sinaliza para uma formacio reflexiva.

Por fim, outro trecho de expressao suscita ainda mais dimensoes daquela fala significativa. “Entender
melbor: balanceamento de equagoes de oxirredugdo; estequiometria das reagoes eletroquimicas, concentragio de
solugoes aquosas; cilculos quimicos e fungoes quimicas” sao aspectos que expressam, de modo mais explicito,
todo um conjunto de conteudos que envolvem oxirredugao. Agrega-se ao trecho anterior, outras dimensoes
que podem ser compreendidas na expressao que segue: “Se ndo pedir demais também seria muito melbor se
tivéssemos um laboratdrio de quimica para fazer experiéncias”, expressdes que levam a supor a explicitagio
de um curriculo da disciplina escolar da Quimica que se compde, dentre outras estratégias, pelas atividades
experimentais com as quais se fazem as experiéncias em laboratério.

Neste sentido, concordamos quando Goodson (2013, p.124) traz que, ainda no final do século dezoito,
“uma versao da ciéncia pura de laboratério fora aceita como a forma correta de ciéncia que suprimia os
objetivos utilitarios e destacava o saber, a pesquisa pela pesquisa e as diferencas entre conceitos cientificos
abstratos e o mundo da experiéncia cotidiana”. O autor também relata que na histéria da ciéncia como
matéria escolar registra-se um elo firme entre a defini¢ao da ciéncia pura de laboratério e o status que isso
gerou. Para o autor, esse elo provém largamente do surgimento da pesquisa de laboratério nas universidades.

5. A TRAJETORIA HISTORICA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E A
CONFIGURAGAO DA DEMANDA FORMATIVA

Entende-se que a fala traz além dos elementos mais explicitos, um conjunto de dimensées silenciadas acerca
da trajetéria histérica da comunidade dos professores em formagao, pois a demanda suscitou uma relagao
de defini¢ao constitutiva, ou ainda, criativa de um curriculo. Sendo assim, também recorremos a uma
interpretagao do campo de curriculo delineada por fundamentos da histéria de curriculo, segundo Silva
(2013):

E igualmente importante que uma histéria do curriculo nio se detenha nas deliberagoes conscientes e formais a respeito
daquilo que deve ser ensinado nas escolas, tais como leis e regulamentos, instrugdes, normas e guias curriculares, mas que
investiguem também os processos informais e interacionais pelos quais aquilo que ¢ legislado ¢ interpretado de diferentes
formas, sendo frequentemente subvertido e transformado (SILVA, 2013, p. 9).

Para o planejamento do curriculo de nossa formagao, buscamos elementos informais e interacionais para
conhecimento da trajetdria histdrica da comunidade dos professores em formagao. A trajetéria histdrica desta
demanda formativa pode ser encontrada nos registros dos professores da Educagao Basica da microrregio
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de Tangara da Serra, situada no noroeste do Estado de Mato Grosso. Trata-se de uma demanda construida
a0 longo de seis anos, articulada por professores formadores do CEFAPRO, do polo desta microrregiao.
Considera-se importante salientar que a formacio continuada de professores da Educagao Publica em Mato
Grosso, ¢ de responsabilidade do CEFAPRO, que se organiza em diferentes polos.

Contam Monzilar, Souza e Monzilar (2014), que no ano de 2009, no contexto de um projeto de formagio
sobre Pedagogia da Alternincia organizada pelos professores formadores do campo e indigena do polo do
CEFAPRO de Tangar4 da Serra, nasceu a proposi¢ao inicial de um Plano de “Estudos Individuais” para cada
professor envolvido na formagao. Naquela experiéncia, a formagao era uma parceria com escolas indigenas,
do campo e de quilombos.

A previsao dos estudos individuais da proposta filosofica e metodoldgica da Alternincia orientou
as primeiras discussdes sobre um planejamento pertinente entre os cursistas do Projeto Pedagogia da
Alterndncia, que se estenderiam para os outros profissionais da educagao participantes de formagio
continuada nas escolas de assentamentos, quilombos e indigenas da microrregiao, que poderiam aderir
voluntariamente a proposta. Tais discussoes somente se consolidam em 2014, em uma Escola Indigena da
microrregido, por meio de um Projeto enviado ao CEFAPRO. Resultou dessa formagao que cinco entre
os profissionais lotados na Escola Indigena, naquele mesmo ano, se inscreveram para disputar vagas para o
mestrado em programas de pds-graduacio no pais. Duas vagas de mestrado foram conquistadas.

Para os autores, esses dados evidenciam que naquela escola a formagao continuada esteve fortemente
orientada para o acesso aos programas de pds-graduagao strictu sensu, tal como prevé o encaminhamento das
politicas educacionais no pais, conforme o § 8° do Art. 20 da Resolugao n° 5, de 22 de junho de 2012, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena na Educagao Bésica. Monzilar,
Souza ¢ Monzilar (2014) compreendem que a busca pela autoformagio, mesmo com a finalidade de acesso
aos programas de qualificagao profissional, implicaria em melhoria nas préticas educativas.

Para Kupodonepd, Souza, Kupodonepd (2014), nessa mesma experiéncia formativa, o projeto de formagio
continuada dos professores em curso no Estado se voltou, também, para agdes que visavam minimizar
os obstéculos relacionados aos processos de ensino e de aprendizagem da Educagao Bésica, avaliados e
apresentados nos resultados das avaliagdes externas, tais como: Provinha Brasil, Prova Brasil ¢ Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Os autores apresentam que o desempenho dos estudantes era um dos
aspectos a ser considerado na elaboracio do projeto de formagao continuada de cada unidade escolar.

A intengao para com a formagio em conhecimentos das Ciéncias da Natureza se registrou desde o
inicio das relagdes entre os professores indigenas ¢ o CEFAPRO, em Mato Grosso. Para Kupodonepa,
Souza, Kupodonepd (2014), no caso especifico das escolas em que atuam, vinculadas ao Sistema Estadual de
Educagio, a formagao na drea da Natureza e Matemdtica ¢ uma meta importante, tendo em vista a melhoria
dos indicadores da avaliagao nacional na area.

Os autores informam que, apesar da requerida formagao continuada tomar como base o projeto para os
referidos professores indigenas, era sabido desde o inicio que as dificuldades relatadas pelos alunos indigenas,
relacionadas com as disciplinas da area das ciéncias da natureza e matematica, que surgem, principalmente,
a0 acessarem o Ensino Superior, nao estavam relacionadas exclusivamente aos alunos indigenas.

Os autores registram que as primeiras reflexdes sobre a formagao continuada e a docéncia em quimica
para os professores indigenas, desse polo do CEFAPRO, partiram da anélise relacionada ao dominio dos
contetdos pelos professores regentes, principalmente, do Ensino Médio. Assim, tais professores solicitavam
uma formacio muito especifica acerca de contetdos disciplinares bastante delimitados. Naquele momento se
considerou que as dificuldades apontadas pelos professores indigenas poderiam estar relacionadas com uma
formacao de professores indigenas, anterior, cujo ponto de partida estava pautado em uma perspectiva étnico-
cultural que levava a um modelo, em que a formagao diferenciada para o ensino de Ciéncias e Matemitica,
dos professores indigenas, se distanciava do modo como estes conteudos sao cobrados nas Universidades.
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Em decorréncia daquela analise dos professores houve o desencadeamento de um novo processo de
formacdo. O primeiro projeto de formacio continuada para a docéncia em Quimica foi realizado em
parceria com a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT/Campus Tangard da Serra). Essa
formacao foi elaborada sob o eixo do trabalho colaborativo, em consonincia com outras propostas formativas
desenvolvidas na referida Escola Indigena. E sob o eixo do fortalecimento dos contetdos especificos do
Ensino Médio, conforme fossem elencados pelos professores indigenas, tendo como ponto de partida o livro
didético adotado pela escola.

Kupodonepd, Souza ¢ Kupodonepd (2014) avaliaram que a relevincia do novo projeto residia na
proposicao de um ambiente de formacio capaz de mobilizar diferentes atores em torno de discussoes
coletivas, tendo como central a qualidade das praticas pedagdgicas e do trabalho docente nas escolas indigenas,
que demandavam a formagao. Ao mesmo tempo, se criavam possibilidades de aprendizagem para o projeto de
formacao continuada, ou seja, pelos formadores CEFAPRO e, para os projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao
da universidade, a0 menos entre os professores universitérios envolvidos.

Na avaliacio dos autores, as aprendizagens levaram a propor, muito mais como desafio constante do que
como uma possibilidade bem estabelecida, um modelo de formacio de professores indigenas fundamentado
no didlogo entre saberes que partem de matrizes distintas. Assim, em 2012, se estendeu a formagao aos
professores das escolas do campo ¢ do quilombo, que também demandam reconhecimento e valorizagao de
seus modos de viver e ver o mundo, bem como de construir e de socializar o conhecimento, além de terem
em comum a luta pela terra.

Nesta etapa, a formagao assumiu configura¢iao de oficinas e procurou dar visibilidade a relagio que
se estabelece entre o conhecimento quimico produzido no Ocidente, sistematizado a partir do método
cientifico e, os saberes locais e tradicionais sistematizados e socializados pelos povos indigenas, ressaltando a
compreensio de como as populagoes indigenas organizam e socializam seus saberes e que estes podem dialogar
com autonomia e protagonismo com os saberes chamados cientificos.

Kupodonepd, Souza, Kupodonepd (2014) avaliam que, a partir de 2013, a formagao continua foi mantida
pelo coletivo desses professores, em um esfor¢o de construgao de uma praxis diferenciada e plural, e
alimentam a discussao sobre a valorizagao dos saberes do campo, indigenas e quilombolas, da construgao
dos curriculos desde uma légica multicultural e, principalmente, da negagao da hegemonia do paradigma
proposto pela modernidade nos espagos da educagao escolar publica.

Neste contexto, em setembro de 2013, pesquisadores do Ensino de Quimica, haviam iniciado, a
participa¢ao no I Féorum - Terra como Principio Educativo,na UFMT. O evento aconteceu com o objetivo de
fortalecer e dar visibilidade as praticas pedagdgicas, aos saberes ¢ as vivéncias das escolas que se mobilizam em
torno da constru¢ao de um projeto educativo, que tem em comum a Luta pela Terra. As atividades expostas
naquele Férum procuravam afirmar, positivamente, os modos de viver e de ver o mundo, e foram pensadas
como um espago de reflexio e de didlogo que reconhecesse e valorizasse os modos tradicionais de produzir e
de socializar o conhecimento, como uma das estratégias da afirmagao politica da identidade e das lutas pela
permanéncia na terra.

Em 2015, efetivou-se a participacao dos pesquisadores da UFMT, em parceria com a UNEMAT, com
o CEFAPRO/Tangard da Serra, e com os professores das escolas indigenas, quilombolas ¢ do campo.
Desde entao, a formagao passou a ser planejada em termos conceituais e tematicos, de modo articulado as
experiéncias ja desencadeadas. Naquela oportunidade, como pesquisadores do Ensino de Quimica buscamos
um posicionamento diante da temdtica: “Terra como principio educativo e as epistemologias da educagio do
indigena, da educagio do campo, quilombolas”, problematizados por questoes das Ciéncias da Natureza.

Desde entao, diante do posicionamento dos professores em formacao, a presenca das diretrizes curriculares
¢ sempre notada em sua relagao com as demandas socioculturais locais, o que nos mostra de um lado as
implicagdes da globaliza¢ao das politicas educacionais, ou seja, a pressao global por um bom desempenho,
de outro lado os desafios do curriculo como politica cultural. Da parte dos formadores, encontrou-se tanto
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um posicionamento de enfrentamento de concepgoes utilitaristas e cognitivistas de educagao, quanto um
posicionamento pela preservagao da autonomia dos professores destinada ao enfrentamento da ascensao de
propostas curriculares de padronizagao das escolas publicas.

Disso, nos remetemos a outra dimensio implicita desta trajetéria histérica, que tem a ver com a Nogao
de curriculo como politica de cultura. Assim, sem desconsiderar as implicagoes das relagoes hegemonicas e,
sem polarizar as relagdes entre global ¢ local, consideramos a cultura de forma central. Hall (1997) defende
a centralidade da cultura, sendo a visao do campo politico ampliada, por meio da compreensao do vinculo
entre cultura e politica e, dessa forma, se constitui, para ele, a inter-relacio entre o global ¢ o local. Por
considerarmos que a cultura em nivel global influencia a cultura em um sentido mais local, entao, diante desta
trajetoria histérica, reconhecemos duas légicas de entrelacamentos espaciais, sendo uma “urbana e aldeia”,
a outra “educagao superior e educagio bdsica”.

Reconhecemos, também, uma configuracio multicultural de formagao continuada como consonante
com os estudos em que Moreira (2003; MOREIRA; MACEDO, 2002) tem discutido a temdtica do
multiculturalismo, defendendo a reformula¢ao de conhecimentos escolares, para oportunizar a consolidacgio
das identidades de grupos minoritdrios. Sobre isso, Macedo (2006) afirma que embora haja diferenca
cultural no curriculo, priorizando a formagao de novas identidades, ainda ha a centralidade da categoria do
conhecimento cientifico marcando os aspectos da selegao e da organiza¢ao do conhecimento escolar. Diante
deste contexto, reconhecemos possibilidades vidveis de produgao curricular com essa mesma configuracio,
ou seja, ainda que essa se desdobre em idas e vindas, em um longo tempo, de mais de seis anos, ¢ devido a
articulacao de multiplas experiéncias entre professores, nesses encontros formativos, que eles alcancam certa
autonomia e autoria em seus espagos.

6. A CONFIGURAGAO DA DEMANDA FORMATIVA DECORRENTE DA FORMACAO
COMPLEXA E REFLEXIVA

A proposicao dos contetdos articulados a cultura propicia caminhar em diregao a um curriculo pertinente
ao fazer pedagdgico. Disto vem a possibilidade de interpretar outra dimensao, implicita ao fazer pedagégico
daqueles professores, delineada a partir da Educagio Escolar Indigena, relacionada ao comprometimento
com uma dupla missao.

Baniw4 (2013) apresenta distintas caracteristicas da educagao urbana e da indigena, sendo que na primeira
o ser humano, que vive na cidade, ¢ inserido em uma escola para que dessa forma seja dado inicio a sua
formagao escolar, tais caracteristicas sao diferentes da segunda que, por sua vez, tem uma dupla missao
complexa. Entendemos que essa formagao escolar ocorre desde que a crianga nasce, pois, esses povos incluem
tanto os mecanismos proprios que transmitem conhecimentos, quanto os adquiridos formalmente nas
institui¢oes. O autor alia-se a um entendimento comum entre os povos indigenas sobre a contribui¢ao da
escola no sentido de possibilitar uma relagao menos desigual ¢ desvantajosa entre eles e a sociedade nacional
e global, ou seja, uma relagao constitutiva desde que nao seja em detrimento de seus conhecimentos, suas
culturas e suas identidades.

Também, Melia (1999) apresenta uma perspectiva de que nao ha um problema na educagio indigena, pelo
contrario, o que existe ¢ uma solugao indigena ao problema da educagio, totalmente ligado a um conceito
chamado alteridade, que significa liberdade de ser ele préprio e, por sua vez, estd relacionado com a agao
pedagc')gica que apresenta trés principais eixos, sendo: a lingua, a economia € 0 parentesco.

Em conformidade com Candau (2012), tem-se uma visio de que as escolas indigenas propiciam, no seu
cotidiano interno e externo, experiéncias e vivéncias concretas de interculturalidade, de solidariedade, de
reciprocidade e de complementaridade sociocultural, econémica, politica e espiritual. E também um tema
que esta de acordo com o que diz a autora quanto as escolas indigenas propiciarem além de experiéncias e de
vivéncias concretas de interculturalidade, uma vez que tratam da questao econémica e da formagao politica.
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7. A CONFIGURACAO DA DEMANDA FORMATIVA DECORRENTE DA DOCENCIA EM
QUIMICA

A demanda apresentada pelos professores suscitou outra dimensao relacionada com a responsabilidade
curricular em atender aos conteudos e metodologias adequadas. Sendo essa uma dimensao que ja estava
valorizada pelos professores, de modo que podemos ler quando retornamos ao trecho: “(...) balanceamento de
equagoes de oxirredugio; (...) seria muito melhor se tivéssemos um laboratdrio de quimica para fazer experiéncias”.

No entanto, consideramos relevante inserir uma informagio pertinente para nossa interpretagio
relacionada a presenca, na formagao, de uma dimensao temética denominada “Terra como principio
educativo”, que problematiza a organizagao e criagao de um curriculo pertinente para as escolas envolvidas.
Em um primeiro plano, ao contar com todo esse conjunto de contetido programiético e também com esse
tema, a formagao realizada esteve voltada para a compreensao dos conceitos que envolvem a nocao de
oxidagao, com os quais a Quimica explica diversos processos e eventos que rodeiam e envolvem a humanidade.

Diante desse conteudo e tema, consideramos a possibilidade de avangos curriculares nas escolas envolvidas.
Goodson (2013) apresenta que os estudos histéricos das matérias secunddrias, ainda que seus estudos
sejam do curriculo britinico, revelam uma mudanga constante nos curriculos. Mudangas que partem da
marginalidade de status inferior no curriculo, passando por um estdgio utilitario e, finalmente, alcangando
uma defini¢ao da matéria com a disciplina cientifica, caracterizam mudangas que resultam na criagio de
um curriculo escrito, ainda que em uma frase. Assim, sao conhecidas experiéncias de reforma de curriculo
que podem ser de “baixo para cima”, porque se pode constatar uma matriz educacional com uma série de
combinagdes curriculares possiveis.

Também ¢ Goodson (2013, p.91) quem alerta para as conexdes conceituais que podem estar mais
relacionadas com a complexidade de cada periodo histérico, neste sentido, a partir de 1850, no caso da
Inglaterra, mas que rumou posteriormente para o litoral norte-americano, “a matéria de ciéncias, que fora
pensada como coisa prética e pedagdgica, acabou assim uma ‘pura ciéncia de laboratério™. Lopes (2007,
p-190) lembra que hd quem responda auma diferenciacao dos saberes cientificos dos saberes cotidianos, tendo
o conhecimento experimental como carateristica central: “Segundo essa perspectiva, é na experimentagao,
na andlise de dados empiricos, na verificagiao e/ou comprovagio experimental de ideias cientificas, (que se
encontra) o fundamento epistemoldgico das a¢des dos cientistas.”

Tendo toda essa base tedrica como orienta¢o, em respostas & demanda formativa, foi elaborado um
curso de curta durago, que foi oferecido como Extensao Universitaria, intitulado: “Transformagcoes quimicas
e seus cdlculos”. Segundo Lopes (2007, p. 99), a busca pela formulagio de leis gerais levou a Ciéncia a
conceitos invariantes a partir da observagao de fenémenos naturais e do estabelecimento de um conjunto
racional de conceitos cientificos que seguem as diretrizes do método cientifico e isso se repete no ensino das
Ciéncias da Natureza, o que “nao deixou de ser um avang¢o na medida em que permitiu um questionamento
a concepgdes empirico-dedutivas dominantes no ensino de ciéncias”. Acrescentamos que foi um avango
parcial, por nao atender a complexidade da ciéncia no século XX, e ser uma ideia de risco se aliadaa concepgoes
epistemolégicas a-histdricas que separam as ci€ncias naturais das relagées sociais. Sendo assim, argumenta-
se que a docéncia na escola indigena, no sentido de uma formagao pertinente na contemporaneidade, exigiu
tanto uma abordagem interdisciplinar com a utilizagao de temas geradores, tal como: “Ciclos Biogeoguimicos”,
quanto um confronto de diferentes matrizes de conhecimento.

Naquilo que se refere ao entrelagamento de experiéncias na formagao desses professores da Educagao
Bésica, na luta pela terra, o tema “Terra como Principio Educativo”, propiciou pensar em aspectos contra
hegemonicos na possiblidade de subversao ao esperado para o conhecimento quimico escolar tradicional.
Neste contexto, buscamos um planejamento problematizado e contextualizado pelos processos oxidativos,
mais amplos relacionados com toda a constitui¢ao planetdria que abarca a humanidade. Assim, ¢ inclusive
uma forma de trazer a nogao de epistemologia da Quimica, que por sua vez abarca a prépria ideia de
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produgao de conhecimento, modos de compreensao, teorias, modelos, representagoes, explicagoes, predicoes,
enunciados acerca de eventos, de processos naturais e culturais decorrentes de estruturas e de interagoes de
sistemas naturais e culturais. Processos oxidativos dizem respeito a alimentagio, 4 manipulagio, ao cultivo,
a0 manejo de alimentos, de biodiversidade, de animais e de vegetais. Diz respeito a higiene, a sanitizagao e
aos cuidados com a saude.

Assim, entendemos atender ao compromisso curricular de abarcar uma sele¢ao de contetdos cientificos
e questionar um curriculo desarticulado, que coloca em polos desconexos o contetido quimico e o que
ocorre no dia a dia dos professores. Sobretudo, pensa-se em problematizar a capacidade tanto de valorizar
os aspectos fenomenoldgicos e atdmico-molecular, quanto questionar o carater essencialmente isolado dos
compostos ¢ dos sistemas, ¢ os processos reversiveis. Na contemporaneidade se aprende a tratar dos sistemas
complexos (PRIGOGINE, 2002). A complexidade articula principios fundamentais, de organizacao e de
processo, capazes de rebater aqueles da ciéncia cldssica como separagao, isolamento e redugao, que vinculados
ao principio da determinagao universal sao usados para simplificar os sistemas complexos. Pensar complexo
pressupde analisar evolugoes multiplas e divergentes, justificando as modelizagoes de sistemas complexos, a
partir de uma escolha de parimetros solicitados ao sistema (PRIGOGINE; STENGERS, 1984).

Considerando que ¢ “preciso reconhecer que a inclusao ou exclusao no curriculo tem conexées com a
inclusao ou exclusio na sociedade” (SILVA, 2013, p.10), assim, argumentamos que para além da inclusio
de balanceamento de processos oxidativos, experiéncias e laboratérios, na perspectiva de uma abordagem
de cunho hegemoénico. Pensa-se em uma Quimica com capacidade de, por exemplo, analise quimica, com
potencial contra hegemoénico, capaz de contribuir com as decises de convivéncia entre os seres humanos, e
outros seres do Planeta, de cardter local e de possibilidades globais.

O tema da Terra também suscita as demandas de manutengao das vidas e uma caracteristica crescente da
sociedade atual, que remete a Ciéncia e Tecnologia a solu¢ao de problemas diarios. Neste sentido, do ponto
de vista da ciéncia classica ocidental, as solugdes passam por explicagoes quimicas. No entanto, ndo é somente
a ciéncia que produz conhecimento. Viver exige conhecimentos de diversas origens. Assim se compreende
ser relevante uma formagio continuada configurada a partir dos seguintes preceitos: i) compreender que hd
multiplas racionalidades de relagio humana com a natureza; ii) a ciéncia ¢ uma dessas racionalidades; iii) os
saberes e préticas culturais de populagdes tradicionais revelam outras racionalidades; iv) nio hd superioridade
de nenhuma sobre a outra; v) nao h4 obrigatoriedade de uma se converter na outra.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Nosso envolvimento com essa demanda formativa por conhecimentos quimicos nos levou a compreender
melhor a viabilidade da producao curricular, assim como nos possibilitou chegar a posicionamentos contra
as abordagens hegemonicas, levando a perceber o relacionamento global e local no 4mbito do curriculo
escolar e deste modo fortalecer os estudos que se posicionam de modo contra hegeménico. E possivel
pensar as politicas curriculares, nas quais os conceitos curriculares, formagao de professores, cultura e
disciplina escolar se inter-relacionam. Dessa forma, compartilhamos da compreensao de que ¢ “preciso que se
desenvolvam pesquisas em politica curricular capazes de identificar, por meio da tradugao de forgas culturais,
itinerdrios contra hegemoénicos que estejam ocorrendo em espagos locais e em experiéncias histéricas
distintas” (OLIVEIRA; DESTRO, 2005, p.145).

Juntamente com Goodson (2013) reconhecemos umavinculagao com formas prévias de reprodugio, ainda
que estas se tornam criadoras de novas formas, mas também reconhecemos que ¢ da formulagao de curriculo
escrito, em diversos campos e niveis, que vem a compreensao da relagao interativa em sala de aula. Também
nos juntamos a Giroux (1997, p.161) para defender que é: “importante enfatizar que os professores devem
assumir responsabilidade ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam, como devem
ensinar, e quais s2o as metas mais amplas pelas quais estao lutando.”
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Neste sentido, pressupomos a relevincia de pensar na complexidade das implica¢oes da relagao local/
global e, de adotar a politica de cultura presente na constitui¢ao de curriculos, nos principios e na sele¢ao
de contetdo para a formagao de professores. O estudo da trajetdria histérica e das experiéncias formativas
dos professores que deram origem a demanda formativa, estudada neste trabalho, leva a identificagao de
abordagens hegemonicas das politicas de curriculo, mas também aponta para dimensoes que envolvem desde
adesao voluntdria, processos individuais e coletivos de estudo, ou seja, nos indica outros aspectos oriundos
de diversos processos vinculados a formagao continuada precedente que consideramos contra hegeménicos.
Por isso, defendemos que ¢ possivel trabalhar dentro de uma nova perspectiva de elaboracio e de prética das
politicas de curriculo, considerando a modifica¢ao de uma dinidmica de curriculo, para o reconhecimento da
atuacdo dos professores e das escolas na concepgao de curriculos.

Ja o estudo daquilo que envolve adisciplina escolar Quimica nos levou tanto aos conceitos dos processos de
oxidagao, quanto ao reconhecimento das discussoes das diferentes matrizes de conhecimentos e de diferencas
epistemoldgicas presentes em propostas curriculares. Isso apontou aspectos contra hegeménicos no sentido
de subversao ao esperado para o conhecimento quimico escolar tradicional. Também nos alertou para um
risco crescente, que se refere  consolidagao da hegemonia cientifica na produgao de conhecimento e como
isso tem gerado dependéncia tecnoldgica, bem como levou a considerar o risco da exclusao do controle
coletivo nas tomadas de decisio diante da vida e seus conhecimentos inerentes.

Por tudo isso, reconhecemos a necessidade de defender a capacidade explicativa dos conhecimentos
produzidos no interior das praticas tradicionais de manuten¢ao da vida. Sobretudo, entendemos que
tanto a ciéncia ¢ influenciada por fatores sociais quanto os conhecimentos tradicionais e populares sao,
crescentemente, influenciados pelos conhecimentos cientificos. Neste sentido, como autores deste estudo
nos inserimos entre aqueles que defendem que todo conhecimento local ¢ uma forma de ver o mundo, e esta
carregado com a teoria (ampla) e com as razoes da sociedade civilizatéria.

Sobretudo, problematizados por tais dimensoes, afirmamos a importincia da abordagem cultural de
curriculo no sentido de ressignificar uma formacao conjunta e reconceituar o papel dos conhecimentos
em um curriculo. Assim, a abordagem cultural se faz importante para a escola ji que possibilita levantar
informagdes sobre como este ¢ compreendido e transforma a realidade escolar local e global e, em especial,
dd sentido as relagoes entre os conhecimentos populares e cientificos com o mundo, que partem do interior
da escola.
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