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RESUMEN:

Se presentan aportes de colegas del campo del curriculum en relacién a la inclusién de saberes sociales en la formacién de
profesionales tecndlogos. Se trata de miradas en conversacién sobre temas transversales posibles de ser pensados en clave
controversial, y sobre acontecimientos, sujetos y formatos que abren posibilidades para su entrada en el curriculum. Lo compartido
se enmarca en un proceso de investigacion sobre el curriculum universitario en el que participan profesionales de la pedagogia
junto con profesionales que producen, ensefian y reflexionan sobre la tecnologfa como préctica social. El tratamiento transversal de
saberes y temas en el curriculum implica reconocer a su vez interacciones transversales entre los sujetos implicados. Para ello resulta
central escuchar y establecer vinculos con redes de docentes y profesionales preocupados en estos temas en distintas latitudes.

PALABRAS CLAVE: Saberes sociales (transversales y controversiales), Curriculum, Universidad, Tecnologta.

ABSTRACT:

Contributions from colleagues in the field of curriculum studies are presented in relation to the inclusion of social knowledge
in the training of professionals technologists. These are points of view in conversation about possible cross-cutting issues to be
thought in a controversial key, and about events, subjects and formats that open possibilities for their entry in the curriculum.
This article is part of a research process about the university curriculum in which professionals of pedagogy participate along with
professionals who produce, teach and reflect on technology as a social practice. The transversal treatment of knowledge and themes
in the curriculum also implies recognizing transversal interactions between the subjects involved. For this reason, it is central to
listen and establish links with networks of teachers and professionals concerned about these issues in different latitudes.

KEYWORDS: Social knowledge (cross-cutting and controversial), Curriculum, University, Tecnology.

INTRODUCCION

Desde hace unos afios, la preocupacién por formar profesionales comprometidos con su entorno y la
conviccién de que la universidad debe tomar parte en el debate sobre el rol de los profesionales en la sociedad
(y para qué sociedad) nos ha ocupado en una linea de indagacién con el propésito de identificar problemas
de la época que podrian originar temas transversales y controversiales en la formacién de profesionales.
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Una pregunta que nos hacemos quienes participamos en el desarrollo del curriculum universitario y lo
entendemos como un dispositivo productor de subjetividad, remite a coémo pensar las propuestas curriculares
para que los debates entre proyectos de pais, econdémicos y culturales estén presentes y conectados con la
formacién de los estudiantes.

Movidas por promover responsablemente una formacién para la sensibilidad social a partir del rol clave
de las humanidades en didlogo con los saberes cientifico-tecnolédgicos, nos hemos interrogado si son sélo los
contenidos técnicos de cada carrera los que dan la impronta de egreso y de articulacién con lo social, o si hay
otros contenidos no técnicos que estén registrando los vaivenes entre proyectos. Si bien esta pregunta ancla
en la ensenanza de la ingenieria por ser el ambito de indagacién y trabajo de las autoras, consideramos que
vale para todas las carreras vinculadas a la tecnologia.

En esta sintonia, nos sentimos convocadas a la invitacién que realiza Alicia de Alba (2017) a ser parte de la
construccion de una agenda de temas transversales, identificando significantes propios de nuestro contexto
que los articulen con la intencidn de establecer una relacién entre el curriculum universitario y los problemas
sociales. Una agenda de temas y espacios curriculares tales que jerarquicen la formacién social y humana
de profesionales y colaboren en materializar consignas de la época sobre el aporte que la Universidad debe
hacer en la formacién de ciudadanos responsables y comprometidos con su entorno. En calidad de docentes e
investigadoras del curriculum vinculado ala ensefanza de la tecnologfa, nos propusimos relevar y caracterizar
estos temas con la intencién de visibilizarlos e identificar zonas de acuerdo y controversia en su tratamiento
curricular, y desde alli pensar una agenda de temas posibles de ser incluidos en las aulas.

Entendemos aqui por temas transversales a aquellos temas que son controversiales en tanto implican
diferentes visiones en tensién sobre el abordaje de las problemdticas sociales. Podriamos decir que son
aquellos temas que exceden la cldsica responsabilidad profesional, la cual limita los juicios y practicas
profesionales responsables alos criterios de eficiencia, eficaciay confiabilidad. Los temas transversales tendrdn
su lugar explicito en el curriculum universitario en la medida en que la institucién que los aloje sea parte
—de manera directa o indirecta— de horizontes formativos preocupados en posicionar la formacién de
profesionales en los debates sobre los problemas sociales y econémicos de la region.

De igual forma, retomamos lo propuesto por Abraham Magendzo (2016), quien considera que el
problema de la controversia se da al pensar el curriculum en su vinculo con la sociedad y las diferentes
visiones que existen en ella sobre determinados temas. La controversia en el curriculum implica abordar
transversalmente temas sobre los que la poblacién tiene visiones dilemdticas y opuestas, y sobre los que se
proponen explicaciones o soluciones conflictivas. Desde esta clave de lectura consideramos que abordar los
temas transversales (sociales y controversiales) en cualquier carrera profesional, es importante porque analizar
el tratamiento de estos saberes permite abordar la practica profesional como practica situada (en espacio y
tiempo). Al mismo tiempo, ocuparnos de estos temas implica detenernos en los debates sobre la formacion
integral —asi denominada en documentos curriculares de las actuales politicas educativas— y en cémo se
constituye el curriculum en un territorio para esta formacién. Por ultimo, interrogarse por el lugar de lo social
y lo humanistico en carreras distantes por tradicién a estos saberes supone preguntarse cdmo esta formacién
denominada integral se relaciona con la democratizacion de las instituciones y de la sociedad, cudl es el lugar
de la universidad en la configuracién de la ciudadania democratica para el actual escenario social y educativo,
y en qué medida esto es compatible con la formacién de profesionales competentes.

Reconocemos que estos temas transversales (sociales y controversiales) deberdn ponerse a disposicion y
configurarse en una conversaciéon compleja, entre sujetos y propuestas institucionales diversas y de distintos
anclajes territoriales. William Pinar (2011) —tal y como describe Garcia Garduno (2014) en el Estudio
Introductorio a la obra del autor— conceptualiza al curriculum como una conversacién compleja atravesada
por diferentes tiempos y voces en lugares especificos, en situaciones singulares y sedimentadas, enlazando
experiencias del presente, del pasado y del futuro. La conversacién es asi un punto de reunion de diferentes
idiomas de expresién a través de los cuales converge el intercambio humano. Es decir, el tratamiento
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transversal de saberes y temas en el curriculum implica reconocer interacciones transversales entre los sujetos
implicados. Para ello resulta central escuchar y establecer vinculos con redes de docentes y profesionales
tecnologos preocupados en estos temas en distintas latitudes.

UNA CONVERSACION POSIBLE

Ubicadas en estas coordenadas y luego de relevar las voces de distintos grupos de interés vinculados a
la formacién de profesionales de la tecnologia, llegamos a preguntarnos: ;Cuéles serian las miradas y los
comentarios de profesionales vinculados al campo tedrico y practico del curriculum universitario sobre los
temas transversales (sociales y controversiales) que hemos ido configurando? ;Qué posibilidades ven para su
existencia en el curriculum universitario? En el marco de estas preguntas, nos contactamos con ocho colegas
del campo del curriculum de Argentina, Chile, México y Brasil, con el propésito de explorar sus particulares
miradas sobre nuestra tematica de indagacién y preocupacion.

Se trata de Bertha Orozco Fuentes ', quien desde México nos habla desde su visién sobre la relacién
curriculum y sociedad en el marco de los actuales debates del campo del Curriculum en una perspectiva

Latinoamericana. También Abraham Magendzo 2 desde Chile, nos responde desde la perspectiva
controversial en el campo del curriculum, aporte de su autorfa. Desde Brasil, Alice Casimiro Lopes nos puso

en contacto con su tesista Nadja Polyana Felizola Cabete? por su especificidad en los estudios del curriculum
de Ingenieria. En Argentina profundizamos el didlogo con colegas del campo del curriculum universitario,
con quienes hemos intercambiado en diferentes espacios de formacién y trabajo académico. A su vez, todos
ellos estan o han estado vinculados de distintas maneras a las Carreras de Ingenieria y a la Universidad de La
Plata. Ellos son: Marfa Raquel Coscarelli*, quien aporta a la conversacién su mirada comprensiva-abarcativa,

relacional e histérica; Daniel Feldman >, quien desde un enfoque practico nos invita a ser prudentes en el
tratamiento de estos temas en tanto implican ser abordados desde posicionamientos politicos; Rita Lilian

Amieva ®, referente en temas did4cticos y curriculares en carreras de Ingenieria, nos ayudé a jerarquizar

los temas teniendo en cuenta su contexto de despliegue profesional; y Anahi Mastache 7 quien aporta su
mirada construida en distintos periodos en los que ha asesorado a instituciones vinculadas a la formacién
de ingenieros.

Tomando distancia de una mera consulta a expertos en el tema, hemos optado por compartir lo producido
(temas y preguntas) con estos colegas/referentes con la intencién de invitarlos a intercambiar palabras en
torno a estas cuestiones objeto de preocupacion. Para ello propusimos tres ejes en torno a los cuales iniciar la
conversacion. El primero presenta cuatro temas que hemos identificado y configurado con especialistas del
area de la tecnologfa en diferentes instancias de trabajo y que consideramos temas posibles de ser abordados
curricularmente como transversales y controversiales en la formacién de ingenieros. El segundo eje apunta a
recuperar otros posibles temas que a juicio de ellos podrian ser incorporados en la linea propuesta, qué sujetos
es posible visualizar en su determinacién o en su tratamiento y la identificacién de acontecimientos o debates
sociales que podrian colaborar en la emergencia de algin tema transversal. Un tercer eje se centré en los
formatos curriculares que a juicio de los especialistas tendrian apertura para alojar estos temas considerando
el formato canénico de corte disciplinar que prevalece.

Entrelos aportes que recibimos pueden tejerse multiples vinculaciones. En esta oportunidad hemos elegido
recuperarlos en una escritura conversacional que ponga en didlogo los particulares puntos de vista (o miradas)
desde los cuales participamos en el intercambio. A manera de conversacién de época, iremos presentando
en lo que sigue un tejido de miradas profesionales sobre temas transversales y controversiales del curriculum
universitario vinculado a la tecnologia, entrelazando como hilos y contrahilos los aportes construidos por
las autoras en sus tareas docentes y de investigacion, con los comentarios y visiones de este grupo de lectores
especializados.
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TEMAS JERARQUIZADOS Y POSIBLES DE SER PENSADOS EN CLAVE CONTROVERSIAL

A modo de inicio del intercambio nos interrogamos sobre la potencialidad y posibilidades de cuatro temas
identificados a través de conversaciones previas con especialistas del area de la tecnologia®. Estos se vinculan
a las problemdticas ambientales, a los sujetos destinatarios de la intervencion profesional, al rol del estado en
el desarrollo tecnolégico y a las probleméticas del trabajo y el empleo.

De modo general, los colegas coincidieron con los temas compartidos y estimaron su potencia para
irrumpir en el curriculum universitario. Esta potencialidad puede definirse, como refiere M. Raquel
Coscarelli, por su capacidad de situarse como eje proyectual en el curriculum universitario de carreras
profesionalistas en este inicio del siglo XXI. Agrega que esta condicién dependera de la perspectiva con
la que se encaren, en tanto vayan desenvolviendo la estructura y dindmica sociopolitica y cultural de los
territorios y fendmenos en que dichas carreras se plasman. En esta misma linea, se puede pensar como apunta
Bertha Orozco acerca de como desde el curriculum particular de las ingenierias se estaria respondiendo a las
necesidades de determinado pais y sus diversas regiones y ecosistemas, en el marco de un proyecto social més
amplio que reconozca la diversidad étnica, lingiiistica, de credos, con perspectiva de género, con el respeto y
reconocimiento de los derechos humanos y sociales de toda la ciudadania.

Para el ambito de la ingenieria y la tecnologia, el impacto ambiental tematizado para su discusién motiva
discusiones, ya que se piensa ¢ interviene en los problemas ambientales desde concepciones variadas respecto
a qué es el ambiente, si es condicién de borde o parte inherente de los problemas ingenieriles y cuales son
las voces legitimas para ocuparse del tema. También es objeto de controversia en cuanto se lo trate sélo
como una cuestion técnica- instrumental o ademdas como un asunto politico. En este sentido es un tema con
potencialidad controversial vinculada al contexto social amplio; es decir, es un tema que no puede abordarse
en su complejidad sin discutir qué modelo de desarrollo econdmico (y tecnolégico) se propone a nivel global,
y si el mismo supone para su existencia la desigualdad social y econdémica estrechamente vinculada a los
problemas ambientales.

En relacién con los otros temas, Coscarelli lo destaca por su cardcter comprensivo, no sélo por tratarse
de una problematica crucial del mundo contempordneo en cuya dilucidacion se juega el futuro de nuestras
sociedades, sino porque ademds a su entender repercute en las distintas clases y sectores sociales, etnias, género
y grupos etarios cuyas condiciones de vida estdn siendo comprometidas gravemente.

A ello Nadja Cabete apunta que se trata de una cuestion controvertida, ya que involucra demandas de
actores con intereses distintos; por ejemplo, las empresas ocupadas en la rentabilidad, el gobierno en busca
de productividad y desarrollo econémico, comunidades epistémicas en la defensa de sus conocimientos y la
sociedad en busca de calidad de vida. Es decir, se presenta como un tema crucial y decisivo en la formacién de
ingenieros, pues su trabajo involucra la utilizacién de recursos escasos y causa impacto en la sostenibilidad de
los mismos, lo que puede conllevar graves consecuencias para la sociedad si no esta preparado para gestionar
estas cuestiones medioambientales.

Y suma Rita Amieva, que el problema de la soberania alimentaria y las pricticas socio-comunitarias
tendrian cabida en la problemadtica ambiental y requieren no sélo investigacién sino también tratamiento
por vias del curriculo.

Un segundo tema que a nuestro juicio tiene potencialidad controversial es la mirada sobre los sujetos
destinatarios de la accién profesional, es decir, desde y para qué sujeto se concibe el disefio y desarrollo
tecnoldgico. Esta pregunta expone que no es lo mismo tener presente como destinatario de un diseno a
un individuo genérico o sujeto universal, o a sujetos diversos inscriptos en relaciones sociales de poder que
producen desigualdades. Para este tema hacen sus aportes las investigaciones desde la perspectiva de género, y
los movimientos y luchas de distintos colectivos. En diferentes estudios, académicas del campo de los estudios
sociales de la tecnologfa (Faulkner, 2001; Gonzélez Garcia y Pérez Sedefio, 2002; Rietti y Matha; 2005)
han demostrado cémo las oposiciones en la cultura occidental, entre la cultura y la naturaleza, la razén y la
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emocion, lo duro y lo blando, han privilegiado a la masculinidad sobre la feminidad en ciencia y tecnologfa,
y como la asociacién que se acepta entre hombres y méquinas es el resultado de la construccién histérica y
cultural del género. En particular, en sus estudios sobre la naturaleza de las relaciones de género en la era
digital la socidloga Judy Wajcman (2008) analiza la manera en que las relaciones de poder de género influyen
en el diseno, contenido técnico y uso de artefactos, a partir de problematizar que la mayoria de las mujeres se
encuentran con la tecnologia mis como usuarias que como disenadoras. Desde su vision, género y tecnologia
se configuran mutuamente en una relacién fluida y flexible lo cual permite abordar la dimensién politica de
esta co-construccion —yendo mds alld de la problemdtica del acceso igualitario a la tecnologia o a los espacios
donde se desarrolla.

Respecto a este tema, los intercambios nos advierten matices al momento de considerar su irrupcién en
carreras tecnoldgicas. Desde una lectura de la realidad contempordnea este tema puede ser puesto en primer
lugar de importancia. Nadja Cabete sefiala que es imposible no considerar en la actualidad que los recursos
tecnoldgicos estdn alejando cada vez a los seres humanos de la relacidn con el otro y eso necesita ser discutido
en el ambito académico. Ella nos propone pensar que:

“formamos personas para crear y trabajar con mdquinas y no méquinas para trabajar a las personas. En cuanto a concebir un
disefio y desarrollo tecnolégico para un individuo universal, creo que este es un proyecto imposible, ya que las diferencias
son multiples y conflictivas, lo que me lleva a concluir que cualquiera que sea el proyecto dibujado por las relaciones de poder
que operan en estas articulaciones, serd un proyecto contingente y precario, que produce exclusiones diversas y que por ello
siempre serd posible cuestionar”.

Un tercer tema propuesto como referencia del intercambio, estuvo relacionado con los diferentes roles
del Estado en la creacién de condiciones para el desarrollo econémico y el progreso social en contextos de
grandes desigualdades. En el actual contexto se contraponen visiones liberales que conciben que el Estado
debe asegurar que prosperen las iniciativas privadas, o visiones desarrollistas que conciben al Estado como
un agente de cambio e innovacién.

En relacién con ello, Daniel Feldman considera que es claro que la perspectiva del desarrollo nacional debe
formar parte de la formacién de ingenieros en nuestras universidades, incluyendo conocimientos sobre los
distintos sistemas de necesidades que implican las demandas de diferentes sectores sociales, en el marco de la
relacién entre tecnologia y sociedad. Por lo tanto la situacién actual del pais ofreceria un claro ejemplo de los
temas que deben formar parte activa de la formacién de ingenieros, en tanto es una profesién estrechamente
ligada al ciclo econémico y al modelo que domine la escena. Poder entender los escenarios actuales en
términos de la historia econdmica del pais y de la confrontacién entre los modelos de pais exportador
primario versus los proyectos industrialistas y productivos resultaria para él esencial para situar la formacién
en coordenadas reales.

Del mismo modo, Cabete considera que el tema del Estado debe tener presencia en el curriculum y cree
fundamental que sea el Estado el que cree condiciones de insercion de estos profesionales en actividades
productivas, por la apertura de vacantes de empleos y el estimulo al desarrollo de estas actividades por medio
de programas de fomento, dado que la iniciativa privada no da cuenta de atender a la gran demanda social.

El cuarto tema propuesto refiere a los modos de concebir el trabajo y el empleo. Trabajar con otros no
s6lo implica ocupar un lugar en la organizacién y hacer el trabajo que a cada uno le corresponde en ese lugar,
sino que también conlleva en relacién a los otros, adherir (o no) a las reglas de juego construidas en un
sistema de relaciones de poder y autoridad. Es decir, en los equipos no sélo se ponen en juego competencias y
roles técnicos, sino que ademads en éstos se despliegan tensiones vinculadas a diferentes trayectorias laborales,
recorridos formativos, pensamientos, modos y estilos de trabajo; como asi también distintas moralidades en
cuanto a lo que es correcto e incorrecto (Abate, 2017).

Circunscribimos la amplitud de este tema a una suerte de contrapuntos que entendemos colaboran en
delimitar posibles aspectos controversiales del tema. Es asi que propusimos pensar su posibilidad de inclusion
vinculada al trabajo "con otros" y "para otros", el trabajo como composicién de lazos o como estructura
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eminentemente orientada a la productividad, y el impacto del uso de nuevas tecnologias que promueven la
automatizacion de los procesos productivos y cambian los modos de habitar el mundo.

En relacién con este tema, un aporte de Cabete es pensar que las diferentes concepciones de trabajo y
empleo se asocian a intereses econdmicos, ideoldgicos y politicos. Desde este punto de vista, la formacion
necesita proporcionar medios para que el profesional entienda el trabajo como una actividad personal cuya
realizacién depende en gran parte de su relacion con los demas. Esta relacién con los demés adentra también
las concepciones de empleo, que remite a la necesidad de trabajo para los demas pero no descarta la primera
relacién. Ubicada en su rol de ingeniera e investigadora de las demandas a la formacién profesional, ella
arriesga un listado de qué saberes podrian estar vinculados a una formacién humanistica, en funcién de
su escucha a gestores industriales. Estas serfan habilidades de negociacién, comunicacién y empatia. Como
hemos expresado en otras publicaciones (Abate, Lucino, Lyons, 2014) la visién sobre la formacién requerida
en este sentido, serfa aquella que ayudaria a adquirir habilidades para trabajar “con gente”, sobre todo con
personas con diferente estatus jerarquico dentro de la organizacion.

Cabete incorpora al temario propuesto la ética considerando que envuelve cuestiones de trabajo, politicas,
la relacién con el otro, las diferencias, la responsabilidad social y ambiental. Orozco Fuentes también suma
su propuesta de inclusion de la ética profesional en la formacion de profesionales de las ingenierias, y retoma
el concepto de justicia curricular de Jurjo Torres (2010) como principio para la identificacién de los temas
transversales. Si bien considera que este anhelo no es ficil por las tensiones, luchas y negociaciones que
aparecen en los procesos de construccidn.

Por su parte Magendzo, nos convoca a abordar los temas desde la perspectiva de los derechos humanos,
tema especifico de su produccién académica. Podriamos arriesgar que el colega entiende a los derechos
humanos como un marco desde el cual algunas cuestiones se vuelven controversiales. En esta clave, educar
desde la perspectiva controversial incluiria: los derechos en calidad de bienes colectivos o individuales,
universalidad y relativizaciéon de esa universalidad, libertades politicas sobre las sociales, econdmicas y
culturales.

ACONTECIMIENTOS, DEBATES Y SUJETOS QUE ABREN POSIBILIDADES

Los acontecimientos abren una brecha en nuestra existencia cotidiana marcando una distancia entre un
antes y un después, entre un pasado y un futuro. Si bien los reconocemos una vez que ocurrieron, es
imprescindible prepararnos para vivirlos como tales y como sujetos responsables de identificar nuevas
posibilidades curriculares. En esta clave, los acontecimientos tendrdn impacto en el curriculum si impactan en
nosotros como participes de una humanidad comun junto a otros seres humanos (Barcena y Mélich, 2014).

Alain Badiou (2013) considera que un acontecimiento no es por si mismo una creacion de realidad; es
creacién de una posibilidad, abre una posibilidad. Una vez que nos muestra que hay una posibilidad que se
ignoraba, luego hace falta un trabajo colectivo en el plano de la politica para que esa posibilidad se haga real.
Trabajar en el curriculum desde esta perspectiva conlleva estar atentos a que las posibilidades que nos brindan
los acontecimientos se hagan reales.

En un plano de menor atravesamiento, podemos ubicar a los debates de época que conllevan un alto
“voltaje” discursivo —pero no por ello de menor importancia— para pensar el curriculum de los saberes sociales
e impulsar temas de agenda. No podemos dejar de mencionar aqui los debates relativos al cuestionamiento ala
sociedad patriarcal como modo hegeménico en la produccién de conocimiento y tecnologias, que producen
sesgos de género en los desarrollos cientificos-tecnolégicos en distintos campos, con altos costos materiales y
sociales al ocultar o marginar ciertos sujetos por sobre un “sujeto universal” o modelo estdndar tomado como
referencia en los desarrollos cientificos y tecnolégicos. A lo que se suma en igual importancia la visibilizacion
de violencias en la configuracion de espacios de trabajo y docencia.
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¢Qué acontecimientos y debates actuales —y de la reciente historia en el pais— podrian estar abriendo
posibilidades curriculares de temas en clave controversial en carreras tecnoldgicas? A manera de ejercicio
intelectual, podemos responder mencionando el lanzamiento del satélite ARSAT en 2014 como un hecho
tecnoldgico de impacto ya que un sector de la poblacidn, y en especial el académico, lo ha vivido como un
acontecimiento tecnoldgico que reactivé la viabilidad de proyectar al pais —tecnoldgicamente hablando- en
el drea satelital y de las comunicaciones.

Otros temas o asuntos vinculados a eventos (vividos como acontecimientos) o debates podrian ser
la produccién industrial de alimentos ultraprocesados o el rol de los ingenieros en la seguridad de las
edificaciones, que bien podrian sintetizarse en la idea de las responsabilidades de los profesionales ante una
sociedad que produce riesgos en tanto sociedad productiva y de consumo. En esta sintonia, Coscarelli resalta
que los acontecimientos y debates epocales en torno de las tensiones acerca del acceso a la tierra, la vivienda,
el trabajo, la salud y la educacion son fuente de continua emergencia de los temas antes destacados y otros
que anidan en sus entrecruzamientos.

De manera emergente, el impacto de la tecnologfa digital en los modos de concebir los disefios tecnoldgicos
puede resultar disparador de tratamiento curricular en la perspectiva que estamos presentando. En los
procesos de diseno actuales, los datos de referencia para intervenir se van concatenando en un algoritmo de
tal forma que van configurando el modelo que explica y predice el resultado; en este escenario, los tecnélogos
pierden o cambian su lugar de protagonismo en la construccion y eleccién de los modelos. La tecnologia
digital, y particularmente el uso de datos para el aprendizaje de maquina y el desarrollo de la inteligencia
artificial, también impactan en los modos de concebir el sistema de gobierno democratico. En los dmbitos de
discusién sobre el tema se estd hablando de la “algoritmizacion del gobierno” o la “politica algoritmizada”,
inspirados en el surgimiento de nuevas figuras politicas producto del uso y manejo de las redes.

En relacién a sujetos concretos que dejan huellas en los cambios del curriculum y abren posibilidades,
Amieva expresa que deben surgir del mas amplio abanico de representacion, acorde a la enunciacién de la
problemdtica, tanto en su determinacién como tratamiento; y menciona a los consejos sociales vinculados
a la Universidad como espacios interesantes para identificar temas o problemas que no solo requieren de
investigacion sino también de tratamiento por vias del curriculo. Estamos de acuerdo con la colega que las
temadticas resultantes de ese vinculo requieren una modificacién de enfoques en su tratamiento: una mirada
y una forma de abordaje interdisciplinario, otra forma de construir conocimiento de manera colaborativa y
con los actores implicados, y también otra forma de vincularse y comunicarse con distintos sectores y actores
sociales. Por su parte, Mastache considera que los decanos son actores clave por la dindmica actual de los
sistemas de acreditacion de las carreras de grado.

Feldman coloca el tema de los sujetos participes en las definiciones curriculares en una perspectiva
contextual y situada. Considera que la dindmica de participacién depende de las configuraciones
institucionales y de la relacién entre Plan de Estudios y estructura académica y expresa que cualquiera de los
temas presentados requiere mds conversacion, al interior del profesorado, entre profesores y estudiantes, y
entre catedras y contenidos. Sin embargo, apunta también que siempre existe la alternativa de impulsarlos
como una corriente de innovacién promovida por un grupo mas decidido que incorpore formatos especificos
en alianza con grupos de estudiantes.

Para cerrar este apartado cabe preguntarnos ¢;cémo podemos contribuir para que estos acontecimientos
sean reales en términos de aperturas curriculares? ¢Qué trabajo politico-académico es posible promover en
los actuales contextos institucionales para que se configuren colectivos que tengan el desafio de escuchar
estos signos del contexto social amplio? ¢Quiénes deberian integrar esos colectivos? ; Deberan ser convocados
representantes de las Ciencias Sociales? ;Serdn éstos parte o los protagonistas de estas aperturas?
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FORMATOS CURRICULARES: ENTRE LO DIVERSO, LO POSIBLE Y LO PROVISORIO

Si bien entendemos la complejidad que implica activar y concretar espacios que promuevan procesos de
cambio en las carreras universitarias, sobre todo aquellas conversaciones que impliquen la modificacién o
cuestionamiento de las jerarquias hegemodnicas de los saberes vélidos a ensenar, creemos que vale la pena
seguir pensando escenarios para que los saberes socio-humanisticos en carreras técnicas sean una posibilidad
considerando que en el curriculum universitario argentino atn prevalece el formato canénico de corte
disciplinar.

En este sentido, los colegas del campo del curriculum ratifican horizontes curriculares imaginados por las
autoras (y por el equipo de investigacion de referencia del problema bajo tratamiento), y nos proponen revisar
viejas experiencias, establecer nuevos vinculos, convocindonos a pensar espacios curriculares con apertura
para alojar los temas abordados en este articulo y atender a como se vinculan con los saberes técnicos.

Con respecto al tema ambiental, se trataria del tema mas maduro en cuanto a su legitimidad curricular ya
que es parte de la técnica y de su norma y aparece en las competencias genéricas vinculadas a los estandares
de acreditacion de las carreras. Asi lo expresan Anahi Mastache y Daniel Feldman. Feldman agrega que si
bien todos los temas representan aspectos valiosos para ser incluidos en la formacion, el tema ambiental de
varias maneras ya forma parte del curriculum, aunque de un modo miés técnico que como programa general
o perspectiva para encarar los problemas ingenieriles. En este sentido los otros temas, al representar aristas
mds politicas, requieren una cuidadosa reflexién para buscar las vias de su inclusion; sobre todo por la tension
siempre existente entre clasificarlos como unidades o "transversalizarlos" con los riesgos de dilucién que esto
implica.

A ello se agrega el valor que genera el trabajo en campo con problemas practicos reales o el estudio de casos
como ayudas para introducir estos problemas de manera més fluida, experiencial y conectada con los estudios
mds tecnoldgicos. Las pricticas socio-comunitarias resultarian para Amieva un formato interesante para que
los saberes sociales y controversiales irrumpan en el curriculum universitario. Si bien las mismas se organizan
en torno a proyectos o a la solucién de un problema, suele restarse potencialidad a esta practica al acotar el
proyecto a la asignatura que lo genera o la ausencia de reflexién que acompaie a la accién del proyecto. En
ese sentido reflexivo, propone que desde el inicio de la carrera haya espacios, curriculares o extracurriculares
2 que sean interdisciplinarios y en los que se problematicen las pricticas profesionales.

Desde un punto de vista procesual, la propuesta consistiria en ir progresando paulatinamente en
formatos que avancen en el tratamiento integrado de las problemiticas, considerando que es posible
que en este proceso se produzcan multiples combinatorias curriculares: seminarios, talleres, espacios de
disciplinas e interdisciplinas. En este caso, segun Coscarelli, se trata de ir generando tramas curriculares,
que aunque parciales puedan ir creciendo en amplitud y profundidad, en vinculacién con lo social y con el
acompafamiento fundamental de la investigacion curricular.

A ello podemos sumar el reconocimiento de Magendzo respecto de que incorporar la controversialidad
es una tarea compleja que requiere desarrollar la escucha de posiciones distintas sobre el conocimiento. Es
complejo ya que la ensefianza se ha centrado en transmitir verdades absolutas e incuestionables, y pasar a una
pedagogia que exige miradas diversas es dificil toda vez que los profesores no estin preparados y también los
estudiantes piden conocimientos incuestionables.

En este sentido una alternativa seria la propuesta de Mastache de integrarlos con los saberes técnicos, de
modo que se ensefien y aprendan en el contexto del saber técnico profesional: cuando se incluyen proyectos
(como espacio curricular o al interior de una materia), la mirada socio-humanistica podria ser una dimensién
mds para el andlisis. Por el contrario, como materia independiente se corre el riesgo de que quede como un
saber de tipo enciclopédico que no impacta en la tarea profesional.

Orozco invita a conocer la estructura curricular de la ensefianza modular por objetos de transformacion
de la Universidad Auténoma Metropolitana Sede Xochimilco, como forma de recuperar el pensamiento
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curricular critico social que se produjo con perspectiva latinoamericana y mexicana desde la década de los
70'. Se trata de un formato curricular que no se organiza por asignaturas disciplinares sino en mddulos
cuyo eje central es el abordaje e intervencion de un objeto por conocer y transformar, con una ensefianza
multidisciplinar, aunada a una formacién social para conocer los problemas nacionales en relacion a las
carreras que se imparten. Actualmente en la UNAM se estdn ensayando nuevas carreras multidisciplinarias
en las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales con este tipo de carreras y formatos curriculares (ENES
campus Ledén, o ENES campus Morelia).

Desde una visién de cambio cercana ala de mejora continua, Feldman considera que el formato disciplinar
puede ser utilizado provechosamente en la medida en que sus contenidos puedan ser reformulados en relacién
con la inclusién de estos nuevos temas (por ejemplo, incorporando espacios especificos). Asimismo, se puede
pensar en una via de tratamiento de saberes sociales que potencien o amplien los espacios més relacionados
con la prictica y la intervencidn, agregando estas perspectivas en tareas combinadas entre profesores. Estas
opciones no implican un reformateo completo de la estructura del Plan de Estudios, sino, mas bien, una
combinatoria de tipos de unidades ligadas a propdsitos de formacién distintos.

Finalmente, otra propuesta remite a la no necesidad de un formato especifico de curriculum, en linea con
los estudios del curriculum de Alice Casimiro Lopes, ya que no habria un conjunto de reglas y principios
definitivos que sirvan de modelo para guiar los estudios de la ingenieria, sino que se trata de una discusion
politica que se constituye en una constante articulacion entre las demandas que emergen en este proceso
politico curricular y que estarin siempre en movimiento en busca de proporcionar oportunidades de
aprendizaje. Siendo asi, se puede concebir el curriculo como un espacio en constante discusién, en que
varias posibilidades surgen en diversos momentos y pueden ser consideradas, pero nunca serdn completas ni
perfectas.

MIRADAS PARA CONTINUAR PENSANDO Y CREANDO POSIBILIDADES

Del intercambio con los colegas consultados surgen distintas miradas respecto a cudndo (o bajo qué
condiciones) un tema tiene potencia —o posibilidad— para irrumpir en el curriculum universitario de carreras
profesionalistas vinculadas a saberes tecnoldgicos.

Al respecto, aparece un “estado de madurez” de algunos temas, que les otorgaria legitimidad para que
haya consenso ' sobre la importancia de su aparicién en la formacién. Estos consensos se traducirian en
condiciones materiales y simbélicas que hacen viable su inclusién (por ejemplo, que sean contemplados en
las competencias acordadas en Consejos de Decanos). Tal es el caso de la problemdtica ambiental sobre la
cual no se constata que de momento haya algo para discutir respecto a su importancia en la formacién o a sus
modos de interpretacién al momento de hacerla dialogar con unas u otras précticas profesionales.

Otra posibilidad es que aquellas partes interesadas consideren, bajo un criterio de prudencia estratégica,
que determinados temas tienen potencia para configurarse en el curriculum y prever su alcance. Esta
prudencia los dispone a sopesar posibilidades a partir de las discusiones vigentes en las instituciones, y estar
atentos a identificar vias cuidadosas que puedan aparecer para su inclusién.

Del mismo modo, si la mirada se ubica en una perspectiva holistica, la condicidn para su irrupcion serd que
retna la condicién de tema abarcativo y comprensivo de otras temdticas. Esto requiere adherir a un enfoque
integrado del curriculum, en el que se combinen enfoques disciplinario, interdisciplinarios y de vinculacién
territorial, que impacte en toda la poblacién.

Para una mirada preocupada por la relaciéon de la problematica curricular con la sociedad y las consignas de
época, se le reclamard a los temas una bisqueda permanente de articulacién a proyectos sociales mas amplios.
El curriculum es considerado desde esta mirada como un dispositivo potente para que la universidad sea parte
activa en los procesos de construccién de proyectos sociales, o participe en procesos de deconstruccion o
interpelacién a los proyectos sociales que profundizan las desigualdades sociales, econdmicas y tecnoldgicas.
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Respecto a las formas de resolver curricularmente la inclusion y jerarquizacién de estos temas, aparecen
propuestas de soluciones més candnicas, clasicas desde el punto de vista disciplinar, que le asignan a estos
temas espacios curriculares estables y especificos, o que proponen que anclen en asignaturas electivas,
seminarios y talleres distribuidos transversalmente a lo largo de los planes de estudio. Centralmente estas
soluciones se jerarquizan o legitiman desde la norma (esténdares, cambios de planes de estudio) y desde la
posibilidad de que se impulsen desde campos académicos reconocidos como tales.

Otras soluciones, mas atentas al vinculo curriculum-sociedad, proponen atender a la caracteristica mévil y
provisoria de estos temas con sus controversias, en didlogo con los debates sociales, y proponen espacios mas
flexibles aunque en el borde de lo establecido, que permitan la entrada y salida periédica de temas o habiliten
lairrupcién en el curriculum de acontecimientos sociales relevantes para la formacién de profesionales. Estas
soluciones se legitiman en conversacién de la universidad con los acontecimientos sociales, los territorios
en los que ancla la formacién o los movimientos sociales e implican que docentes, estudiantes y comunidad
participen en la definicién de los contenidos de la formacién, conversando en contextos de relaciones de
poder.

A partir de esta lectura que puso en didlogo las distintas miradas, y estando atentas a crear posibilidades
curriculares en la direccién abordada, entendemos que se requiere una posicidn responsable preocupada por el
impacto de nuestras acciones en los otros y ocupada en crear otros mundos posibles.

Esta posicion implica activar la capacidad de escucha y de apertura para incluir diversidad de voces
(movimientos estudiantiles, movimientos sociales, organizaciones docentes y de gestion). Esta capacidad de
escucha y apertura deberfa avanzar hacia el reconocimiento de distintas posiciones sobre el conocimiento
y a la existencia de una pluralidad de saberes mas alld del cientifico (de Sousa Santos, 2010). Un abordaje
curricular responsable conlleva la escucha de la otredad evitando que el centro de decisién recaiga en
deslizamientos hacia la mera “astucia” o el “cdlculo” utilitario (Cullen, 2014), sin por ello corrernos del valor
del juicio préictico para pensar el cambio.

Asimismo, implica imaginar espacios curriculares e institucionales flexibles que permitan la entrada de lo
contingente y lo provisorio, y que al mismo tiempo estén ubicados en las posibilidades que nos brindan
las actuales estructuras curriculares y sus modos de funcionamiento. Debemos insistir en la creacién o
sostenibilidad de espacios estables que garanticen la posibilidad de existencia de estos saberes. Es decir, serdn
necesarios dispositivos estables (estructuras, estdndares) que alojen o inviten a entrar a lo contingente y lo
provisorio; de lo contrario su posibilidad de entrada quedara librada —exclusivamente— a los sesgos de las
coyunturas politicas que transite el mundo académico.

Por otra parte, supone hacer nuestra la propuesta de Berta Orozco Fuentes (2007), cuando resalta que /a
funcién de escucha es asunto de responsabilidad prictico social porque parte de la relacién curriculum-sociedad
que direcciona las decisiones en una propuesta curricular. Considerando a los estudiantes protagonistas
centrales en las decisiones curriculares en las temdticas que estamos abordando, nos preguntamos sobre
sus horizontes para activar la escucha de sus intereses y demandas. ;Reciben mejor los saberes sociales
en didlogo con los saberes que le dan identidad a estas carreras? ;Son valorados cuando estos saberes se
aprecian como respuestas a sus preocupaciones como futuros profesionales en “modo empleo”? ;Serdn viables
cuando coincidan con los sentidos de las préicticas de militancia de los movimientos y organizaciones de los
estudiantes?

Actuar en las claves compartidas en este texto a modo de conversacién compleja es una invitacién a
recuperar la capacidad de imaginar otros espacios curriculares posibles, a la vez que nos convoca a ser cautos,
tomarnos el tiempo para contar con diagndsticos antes de proyectarnos. Asumir una responsabilidad por (con)
la complejidad del mundo y estar alerta a la emision de nuevos signos para convocarnos a una vida en comun.
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7 Coordinadora en el Programa de Mejora, Secretaria de Calidad Educativa de la Facultad de Ingenieria de la Universidad
de Buenos Aires. Dirige el Proyecto UBACyT sobre la “Formacidn parala ciudadanfa y la convivencia: saberes en juego”.
8 El proceso de indagacién, descripto en otra publicacién (Abate et al, 2019) ha permitido caracterizar una agenda
propia de temas transversales y controversiales -propia en relacién a los saberes ingenieriles y en relacién al contexto

de incidencia de los ingenieros-, a partir de relevar la opinién sobre los temas sociales de preocupacion en los distintos

contextos bajo andlisis de voces representativas de las diferentes perspectivas y conversar con “otros” una lista de temas

en funcién de lecturas de nuestra realidad social y el lugar de la ingenierfa en la misma. La nocién de agenda propia fue

considerada como la lista de temas o asuntos que se producen a partir de eventos que impactan en nuestra region y sobre

los cuales diversos actores se interesan desde sus particulares visiones de mundo.

9 DPor e¢jemplo: talleres con la participacién de ingenieros, filésofos, pedagogos, comunicadores; actividades ladicas que

favorezcan un reconocimiento de las propias actitudes, formas de vincularse con los otros y de hacer con otros en

diferentes situaciones; practicas de escritura reflexiva, como el ensayo, para referirse a una experiencia o préctica.

10 Con respecto al consenso, nos preguntamos, ¢es previo o posterior a la madurez? ¢Qué significa madurez en términos

académicos? ¢Existe suficiente evidencia cientifica al respecto?
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